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RESUMO

Este estudo tem como principal objetivo analisar os principios duais
contidos nos documentos que comp@e a contrarreforma do Ensino
Médio Integrado (EMI) no Brasil. Para tanto, como referencial tedrico
e metodoldgico, optamos pelo materialismo historico-dialético na
intencdo de investigar este objeto por uma perspectiva historica,
compreendendo os conflitos e interesses que influenciam diretamente
a elaboracdo de tais documentos. Realizou-se o estudo documental
cujas fontes foram as legislacfes que pautam a Reforma do EMI e
estudo tedrico para fundamentar as abordagens. Para tanto, fizemos
um resgate historico das reformas educacionais voltadas ao ensino
médio integrado no pais, bem como refletimos sobre os propoésitos da
contrarreforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular.
Nesse resgaste histérico, adotamos como categoria estruturante a
dualidade que sempre esteve presente na educacéo basica nacional,
principalmente em sua etapa final, entre cultura geral e cultura técnica;
e formacdo académica/academicista e formagdo para o mundo
produtivo.

Palavras-chave: Educacédo profissional. Dualidade. Integracéo.

ABSTRACT

The main objective of this study is to analyze the dual principles
contained in the documents that make up the Counter-Reform of
Integrated Secondary Education (EMI) in Brazil. Therefore, as a
theoretical and methodological reference, we opted for historical-
dialectical materialism with the intention of investigating this object from
a historical perspective, understanding the conflicts and interests that
directly influence the elaboration of such documents. A documentary
study was carried out, whose sources were the legislation that guided
the EMI Reform and a theoretical study to support the approaches. To
do so, we made a historical rescue of the educational reforms aimed at
integrated secondary education in the country, as well as reflected on
the purposes of the counter-reform of Secondary Education and the
National Common Curricular Base. In this historical rescue, we
adopted as a structuring category the duality that has always been
present in national basic education, especially in its final stage,
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between general culture and technical culture; and
academic/academic training and training for the productive world.

Keywords: Professional education. Duality. Integration.

1 INTRODUCAO

O Ensino Médio Integrado no Brasil tem se constituido ao longo da historia da
politica educacional brasileira como o nivel de mais dificil enfrentamento, em relacao
a sua concepcao, estrutura e formas de organizacdo, em decorréncia de sua propria
natureza de mediacdo entre o ensino fundamental e a educacéo profissional stricto
sensu.

Nesse sentido, o fio condutor que da sustentacdo as nossas argumentacdes
analiticas, no ambito desse trabalho, ancoram-se na perspectiva de que
tradicionalmente a Politica Educacional Brasileira se realizou restabelecendo a
centenaria estrutura dual existente no seu arquétipo de concepc¢édo econdémico, social
e politico.

Desse modo, podemos inferir que existem fortes evidéncias no percurso
histérico da politica educacional do EMI de que as concepc¢bes pedagogicas
construidas e ofertadas aos mais ricos e aquelas destinadas as classes populares
possuem discrepancias consideraveis que afetam no padrdo dos itinerarios
formativos, por conseguinte, nos resultados alcangcados para a ascendéncia ao ensino
superior e as melhores coloca¢des no mercado.

Ressaltamos que ndo desconhecemos os limites que uma politica publica
como a de Educacdo apresenta e que, jamais deve ser responsabilizada pela
correcdo da discrepancia social, presente na realidade brasileira, porém, ndo
podemos deixar de considerar que as reformas educacionais implementadas no
Brasil, na rede publica, sobretudo, nos ultimos anos, sempre foram frageis e pouco

contribuiram como mecanismo de incorporacdo e homogeneizacao social.
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Além disso, entendemos, também, que um trabalho académico que pretende
propor reflexdes acerca da dualidade estrutural®, ndo pode se furtar de identificar as
particularidades histéricas presentes nesse processo, e, portanto, as contradicfes
dos fenbmenos sociais, as raizes sociais da questao, a questao estrutural das classes
sociais que apoiam um determinado projeto de sociedade e uma ideologizacédo que
difunde a ideia de que esse modelo de educacéo € o desejavel.

Ao retomarmos e reconstruirmos o legado da politica educacional brasileira,
veremos que desde a sua génese esse sistema educacional ja contava com acdes
pontuais, desarticuladas e ndo havia uma diretriz de ordem nacional que articulasse
tais acdes. Além disso, também se evidenciam que sempre houve um tipo de
segmentacdo dessa politica com a tendéncia de priorizagdo do ensino superior de
enfoque propedéutico, como ascensores para as universidades das camadas
elitizadas. Esse traco se mantém no decurso das varias tentativas de reformas que a
politica educacional brasileira ja vivenciou, ainda que tais movimentos reformistas
tenham se colocado com o propésito de corrigir esse sistema dual e articular melhor
a formacgéao propedéutica com o ensino profissional.

Ultimamente o EMI tem sido alvo de questionamentos sobre qual seria o
melhor modelo curricular para esta etapa. Considerando que mais uma
contrarreforma, ou seja, a Lei 13.415/2017, possa vir a abrir caminhos para o
aprofundamento da dualidade histérica da educacéo técnica de nivel médio e da
prépria estrutura educacional brasileira.

Este estudo tem como principal objetivo analisar os principios duais contidos
nos documentos que compde a contrarreforma do Ensino Médio Integrado (EMI) no
Brasil. Como referencial te6rico e metodolégico, optamos pelo materialismo histérico-
dialético. Para Martins (2006, p. 10) ressalta que “o conhecimento calcado na
superacdo da aparéncia em direcdo a esséncia requer a descoberta das tensfes

imanentes na intervinculacdo e interdependéncia entre forma e conteudo”. Nessa

4 Dualidade estrutural é a definicdo da presenga de dois itinerarios formativos, um destinado ao
trabalhador, geralmente de natureza instrumental e outro, direcionado a elite, com foco no trabalho
intelectual.
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perspectiva, investigamos o objeto por uma perspectiva histérica, compreendendo os
conflitos e interesses que influenciam diretamente na elaboragé&o de tais documentos.
O estudo documental teve como fonte as legislagdes que pautam a Reforma do EMI
e para fundamentar as abordagens, realizamos estudos tedricos.

Nos topicos a seguir, faremos um retrospecto do percurso historico das
politicas educacionais para o EMI, destacando sua dualidade estrutural e
apontaremos as discrepancias e as ameacas que a Lei 13.415/2017 representa para

a educacéo brasileira, em especial ao EMI nesse contexto.
2 DUALIDADE ESTRUTURAL: percurso histérico das politicas hegemonicas

O vinculo entre a educacdo profissional e o ensino médio no Brasil esta
evidenciado pela historica dualidade estrutural e pela subserviéncia da educacao ao
paradigma de desenvolvimento econémico e politico do pais. Marcada na época do
Brasil col6énia, na desapropriacdo de matéria-prima com destino a Portugal,
posteriormente, na época do Império e comeco da Republica, esse processo de
dependéncia passa ser prioritariamente, a Inglaterra, configurando-se 0 mesmo
modelo de exportagdo com viés agricola e extrativista. Desta forma, nos primérdios,
esse modelo de producao nao exigia sujeitos qualificados, por esse motivo ndo havia
muitas inquietacdbes com a educacdo da populacdo trabalhadora (geralmente,
escravos e indios) visto as principais atividades que lhes eram confiadas — agricultura,
mineracao rudimentar e producao agucareira.

Nessa perspectiva, até meados do inicio do século XIX, ndo ha informacdes
sobre registro de quaisquer iniciativas que sejam consideradas como educacao
profissional escolar. Destarte, “o aprendizado dos oficios manufatureiros era feito, na
fase coldnia, conforme modelos predominantemente assistematicos, baseados no
desempenho, por auxiliares/aprendizes, das tarefas pertencentes ao sistema técnico
de trabalho” (CUNHA, 2000, p.29). Convém destacar que o modelo artesanal das
grandes cidades era gerenciado pelas unidades de oficio, que “[...] planejavam a
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aprendizagem metodizada de todos os oficios, definindo que todos os menores
ajudantes deveriam ser, obrigatoriamente, aprendizes, com exce¢ao dos escravos
[...]” (CUNHA, 2000, p.57).

Consoante esse quadro, Cunha (2000, p.29) afirma que:

A aprendizagem sistematica de oficios ndo tomou, no periodo colonial, o
formato escolar. Foi somente na época da transi¢@o para a consolidagao do
Estado nacional, coincidindo com a chegada da familia real ao Brasil, que
veio a ser instalada a primeira escola para aprendizagem de oficios.

No ambiente escolar, o que predominava até entdo era uma educacdo
puramente propedéutica para a alta sociedade, com foco na formacédo dos préximos
dirigentes. Posto isto, a funcédo educacional apenas contribuia para a reproducao das
classes sociais, visto que aos filhos dos mais abastados era possibilitada essa escola
e aos demais Ihes era impedido o acesso.

Em 1816, é criada a Escola de Belas Artes, com o intuito de integrar o ensino
das ciéncias e do desenho para os oficios a serem produzidos nas oficinas
mecanicas; em 1940, inaugura-se dez casas de Artifices e Educandos nas principais
cidades brasileira, sendo a primeira em Belém do Para; em 1854, estabelecem-se
instituicbes especiais para meninos abandonados, de nome Asilos dos Meninos
Desvalidos, onde esses jovens aprendiam as primeiras letras e eram encaminhados
para as oficinas publicas e privadas, através do Juizado de Orfaos, conforme Manfredi
(2002, p.76):

Jovens em estado de caréncia eram levados para estes estabelecimentos,
onde tinham uma instrucdo primaria e saiam aprendendo os seguintes
oficios: sapataria, tornearia, carpintaria, tipografia etc. Ao fim da
aprendizagem, o menor, ainda ficava mais trés anos na instituicdo, prestando
servico nas oficinas, com a missdo de pagar sua aprendizagem e constituir
uma poupanca que |Ihe era paga no final do triénio.

A Educacéo Profissional e Tecnolégica no Brasil tem, por conseguinte, sua
génese dentro de uma visdo assistencialista, como proposito de proteger os érfaos e
desvalidos da sorte, em outras palavras, dar atendimento aqueles que nao tinham
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niveis sociais adequados, para que nao praticassem acfes que ndo fossem de
encontro a lei da moral e bons costumes.

Em 1909, o entdo governador Nilo Pegcanha, cria as Escolas de Aprendizes e
Artifices que se instalaram em diversas unidades da Federacédo, todas com viés
industrial de ensino. Nessa mesma época, foi criado 0 ensino agricola para formar
chefes de cultura, administradores e capatazes. Constata-se nitidamente a
caracteristica elitista e de reproducéo do arcabouco social fragmentada da referida
organizacao.

Nessa conjuntura, chega-se em 1930 com a educacéo béasica constituida de
um modo totalmente dual, na qual a distin¢gdo entre os caminhos educativos trilhados
pelos filhos dos ricos e dos filhos dos operérios ja ocorria a partir do curso primario.
Isto posto, de forma resumida, a educagéo basica era formada por um curso primario
gue duravam quatro anos para agueles cujo o itinerario tinha como meta o ensino
superior e, conforme Kuenzer (1997, p.47) “[...] Existiam também os cursos na area
rural e profissional, destinados as classes mais pobres [...]". Nesse cenario, os anos
de 1930 e 1940 foram evidenciados por expressivas mudancas econdmicas e
politicas no seio da populagéo brasileira com repercussodes profundas sobre o sistema
educacional.

A politica educacional traduz esses embates de poder, tanto que a disputa em
meio a criacdo da LDB surge no auge da polarizacdo de interesses populistas e
populares que pleiteavam, entre outras reivindicagdes, o incremento da oferta na rede
escolar gratuita (secundario e primario); “[...] e paridade entre ensino médio
propedéutico e profissional, com viabilidade de transferéncia reciprocas [...]"
(FREITAG, 1979, p.81).

Dessa maneira, chega-se aos anos 1970, em pleno regime ditatorial. Neste
periodo hd uma intensa mudanca da educacéo basica instituida pela Lei 5.692/71 —
Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus -, que se estabeleceu em mais uma
tentativa de consolidar o ensino médio como sendo profissionalizante, extensivo a

toda a populacdo. Nesse periodo, o governo tinha um projeto de desenvolvimento
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calcado no endividamento externo e especifico para um novo ciclo da industrializacéo
brasileira, o que ficou conhecido como o milagre brasileiro, que demandava méo de
obra especializada (técnicos de nivel médio) para atender tal modernizacgéo.
Levando-se em consideracdo essa reforma a partir da categoria central
escolhida neste estudo — a dualidade estrutural entre a educacéo profissional e o
ensino médio -, depreende-se, que do ponto de vista formal, a Lei 5.692/71 teve a
intencdo de eliminar tal dualidade, mas um estudo minucioso das politicas
educacionais desse periodo, evidencia que o carater obrigatorio se restringiu as
escolas publicas. Entretanto, no ambito privado, as escolas, em sua esmagadora

maioria, permaneceram com o curriculo propedéutico com foco nas elites. Na pratica:

A velha dualidade ressurgiu no contexto da legislacdo em vigor, retificando
mais uma vez a oferta propedéutica como a opg¢éo preferencial para acesso
ao ensino superior, ficando os velhos ramos, como vias preferencias de
aceso ao mercado de trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005,
p.35).

Nos idos de 1990 em pleno auge do governo neoliberal de Fernando Henrique
Cardoso, acirram-se os embates em torno da educacdo publica e privada. Nesse
contexto € aprovada a LDB 9.394/96, seu texto € considerado ambiguo e minimalista
no tocante a essa relacado — ensino profissional e ensino médio. Como a educacao
brasileira é estruturada na nova LDB em dois modulos — ensino basico e educacao
superior -, e 0 ensino profissional ndo estd em nenhum dos dois, ratifica-se a
dualidade de forma bastante evidente.

A referida dualidade é consolidada com a aprovacao do Decreto 2.208/97 que
promove uma cisao entre a educacao profissional e o ensino médio. Com a vigéncia
desse instrumento legal, o ensino médio volta, de forma legal, a ter um sentido
puramente propedéutico, doravante, 0s cursos profissionais, agora ja& desmembrados
do ensino médio, comecam a ser ofertados de duas formas, uma delas é a
concomitante ao ensino médio. Nesse caso, 0 aluno pode fazer conjuntamente o
ensino médio e o ensino técnico, mas com matriculas e contetdos diferentes, sendo
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gue os dois cursos podiam ser realizados na mesma escola (concomitancia interna)
ou em instituicdes diferentes (concomitancia externa).

Em 2004, edificaram-se os alicerces da educacdo unitaria e politécnica
destinadas a suplantacao da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica,
com foco na formacdo integral do sujeito. Essa consonancia infima, contribuiu de
forma significativa com o surgimento do Decreto 5.154/04 no governo de Luis In&cio
Lula da Silva. Esse dispositivo legal, além de assegurar as ofertas dos cursos técnicos
subsequentes e, concomitantes trazidas através do Decreto 2.208/97, teve o grande
valor em revoga-lo e de trazer de volta uma nova possibilidade de rearticulacdo a
educacdo profissional e o ensino médio, numa perspectiva de travessia para o fim da

dualidade estrutural.

3 A ATUAL CONTRAREFORMA DO ENSINO MEDIO A PARTIR DA LEI

13.415/2017: nova lei, velhos interesses

Nos anos mais recentes, mais precisamente em 2017, é sancionada a Lei n.°
13.415 (BRASIL, 2017). Por meio desta, o curriculo do EMI passa a ser mesclado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por cinco itinerarios formativos
especificos. Porém, a lei também inclui um sexto itinerario formativo: “§ 3°, este
ficando totalmente a critério das organizacdes de ensino”. Mesmo sendo chamado de
“itinerario formativo integrado”, ele ndo se traduz ao que assimilamos como Integrado,
uma vez que se ajusta a varias areas de conhecimento e da formagdo técnica e

by

profissional, e ndo todas as areas integradas a educacdo técnica e profissional
(MORAES, 2017).

Deste modo, o novo modelo de Ensino Médio decompde “as disciplinas em
cinco areas do conhecimento sendo, linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacao técnica e profissional, propondo a
flexibilizag&o curricular a critério do estudante” (ZITZKE; PINTO, 2020, p. 410). E

vélido aqui destacar que os estudantes vao cursar um ou mais itinerarios formativos,
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de forma concomitante ou sequencial, ainda mais, as redes terdo autonomia para
definir os itinerarios oferecidos.

E importante ainda destacar que o texto apresenta apenas duas disciplinas
obrigatérias ao longo dos trés anos (Lingua Portuguesa e Matematica), deixando as
demais disciplinas propostas em areas de conhecimento. Nesse debate, podemos
ainda citar que a BNCC subtrai disciplinas importantissimas para a formacéo integral
do estudante, como: filosofia, sociologia, histéria, geografia e outras mais, deixando
por conta dos itinerarios formativos discutirem sobre tal tematica em seus espacos.

Ainda sobre os Itinerarios Formativos, algumas consideracdes precisam ser
feitas. Primeiro ponto, para ministrar os itinerarios formativos das quatro areas do

7z

conhecimento, a licenciatura € obrigatéria. Porém, para ministrar o itinerario de
formacao técnica e profissional, ndo existe essa exigéncia, é preciso apenas que o
profissional tenha o "notério saber" na area que lecionara, o que ja abre precedentes
para uma série de absurdos nos espacos escolares. Segundo ponto, a legislacdo
permite o livre acesso das redes privadas, na forma de parceria, na oferta do itinerario
de formacdo técnica e profissional, favorecendo ao desmantelamento e precarizacao
dos docentes da area técnica (ZITZKE; PINTO, 2020).

Para Ramos (2014), uma politica educacional de EMI que possibilite um
rompimento com a histérica dualidade estrutural na educacéo brasileira precisa ser
melhor repensada e dialogada com a sociedade. De acordo com a autora, aos filhos
da alta sociedade é ofertada uma educacgéo propedéutica que conduz ao ingresso na
educagcdo superior e para os filhos das classes mais baixas, uma educacao
direcionada ao mercado de trabalho.

A pertinéncia dessa reflexao revela-se ndo s6 como justificativa para analise
das politicas publicas levadas a cabo pelos governos da Nova Republica, mas
também como um importante alerta para os pesquisadores que se propdem a estudar
a crise do presidencialismo e da democracia no Brasil atual (BOITO JR., 2018). Nesse

aspecto, faz-se necessario partir de uma concepcao de Estado capitalista que sirva
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como base de uma analise proficua da construcéo das politicas publicas e, ao mesmo
tempo, permita-nos explicitar as relagcbes com as politicas de formacao profissional.

Marx e Engels (1982, p. 125) j& propunham, em 1848, no Manifesto Partido
Comunista, uma visado de escola politécnica: “Uma educagao laica, gratuita e publica,
com acesso a todos, indistintamente, abolicdo do trabalho infantil nas inddstrias, com
um arranjo de produgédo material com educacgao”.

Para sintetizar o exposto acerca da concepc¢ao marxiana de formagéo humana,
recorre-se a Lombardi (2010), que, a partir de Marx e de Engels, resume essa
concepcao em trés grandes dire¢des: critica a educacao, ao ensino e a qualificacao
profissional burguesa; relagdo do proletariado com a ciéncia, a cultura e a educacao
comunista; e formacao integral do homem. Com relagéo a esse Ultimo aspecto, o autor
destaca que a “politecnia” é articuladora do fazer e do pensar, superando a
“‘monotecnia”.

Feita essa sintese sobre a concep¢do marxiana de educacédo, tendo como
principais referéncias seu pensamento e o de Engels, interessa debater sobre as
contribuicdes trazidas por Antonio Gramsci. O trabalho, em suas dimensodes
ontolégica e histérica, € reconhecido por Gramsci como principio educativo
fundamental. No texto Americanismo e fordismo (2000), assevera que a forma mais
desenvolvida do trabalho em sua extrema racionalizacao implica o sacrificio do corpo
e da espiritualidade do trabalhador. Porém, ainda que assim seja, é incapaz de
abstrair dos homens sua atividade intelectual.

Ainda nesse sentido, Ramos (2014) propde um estudo do conceito de
articulacao entre o ensino médio a educacado profissional em trés sentidos que se
complementam, a saber: Ominilateral, em que as politicas educacionais discutiriam a
concepcao de um EMI que pudesse vir a superar o lendario vinculo com o mercado
de trabalho e tornar os sujeitos discentes o0 cerne do propdsito dessa fase da
educacéao basica. O segundo sentido, remete a inseparabilidade entre ensino basico
e profissional, ja o terceiro sentido, suscita a agregacdo de saberes gerais e

especificos como totalidade. Porém, segundo Freitas (2018), o nosso modelo de
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sociedade presume gque a educacédo publica e de qualidade se limita ao ingresso de
escolas, docentes e discentes em um mercado concorrencial, sem a intervengcao do
Estado.

4 CONCLUSAO

A elaboracdo desse texto, teve como objetivo fazer uma analise critica sobre
as politicas publicas educacionais no Brasil, especificamente no EMI, tendo como
recorte temporal a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices do Brasil em 1909
até a edicdo da Lei 13.417/17. Nesse sentido, buscamos analisar os principios e
diretrizes — politicos e éticos que estao formulados, os quais deverdo direcionar 0s
diversos sujeitos envolvidos nessas contrarreformas.

No processo de tracar esse percurso analitico e investigativo, tivemos como fio
condutor a concepcédo de que a politica educacional brasileira, mais precisamente no
EMI, se consolidou ratificando a dualidade estrutural, presente na sociedade, calcada
no seu modelo de desenvolvimento econémico e politico, propenséo que fez com que
as concepg¢Oes educacionais ofertadas aos filhos dos mais abastados e aquelas
direcionadas as classes mais populares, tenham caracteristicas consideraveis que
reverberam na qualidade dos itinerarios formativos e, consequentemente nos
resultados atingidos em relagcdo ao acesso, por exemplo, ao ensino superior e
também aos excelentes cargos nas melhores institui¢coes.

De posse desse indicativo teérico, nos foi possivel retornar todo o movimento
histérico da politica educacional brasileira no ensino médio. Analisamos fatos,
apontamos como sugestdes para o que pudesse superar a dualidade estrutural
presente na educacdo profissional integrada ao ensino médio. Incipientemente,
gquando faziamos alguma alusdo a essa modalidade de educacdo bésica,
acreditavamos que a elementar unido das disciplinas técnicas ao ensino médio, seria
consideravel para a articulacdo, moderavel engano. Foi necessario reconstruirmos
essa definicdo, o que alcangamos a partir do movimento que incorporamos estudos
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de pesquisadores e tedricos da area de politica educacional como: Saviani (2003, p.
51), Frigotto (2006, p. 62), Kuenzer (2005, p. 81) e varios outros.

Nesse aspecto, podemos inferir que na relacdo entre o ensino médio e
educacédo profissional, predomina uma perspectiva dual e segmentada, expressa
desde a colbnia, principalmente pela reproducédo das relacfes de contraste entre as
classes sociais. A universalizacdo da educacao basica para toda a sociedade, apesar
de constar em lei, infelizmente ainda ndo se concretizou na pratica para toda a
populacdo. Ainda prevalece a fragmentacao entre a educacédo geral, possibilitada a
preparacao para 0 ensino superior e a preparacao instrumental para o mercado de
trabalho.

Finalizando, entretanto, ndo menos importante, queremos refletir que a essa
conclusdo, o carater terminal desse estudo e as certezas que pontualmente se
apresentam aqui, s6 se fundamentam se levarmos em conta que certezas necessitam
ser edificadas, escritas e difundidas, justamente para que possam ser sabatinadas, e
dessa forma, oportunizar futuros debates e estudos contemporaneos que

movimentem o moinho da ciéncia.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacé&o nacional. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF, 17
abr. 1997a.

BRASIL. Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do artigo
36 e os arts.39 a4l da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da
Unido: Brasilia, DF, 23 jul. 2004.

BRASIL. Lein.° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido:
Brasilia, DF, 11 ago. 1971.

PROMOCAO APOIO

& e FAPEMA ®umee (o)) @CNPg

FROGRANMA DE 08 GRADUAGAD i s Tomalagten do Baren CAPES Cirntttn o Taroiogce
EM PCUTICAS PUBLCAS
et s




19.22 REIFICACAO CAPITALISTA E EMANCIPACAO
PPGPP  JOINPP ! | SET/2023 HUMANA COMO NECESSIDADE HISTORICA
30ANOS 20 ANOS | ' CIDADE UNIVERSITARIA Formacao da Consciéncia de
u DOM DELGADO o
A0 LUIS/MA - BRASIL Classe na Luta de Hegemonias

ﬁf e GEMPANOS DE HISTORIA E CONSGIENCIA
O\ Mk DE CLASSE DE LUKACS

i

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996.

BRASIL. Lei n.° 13.415, de 17 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 17 fev. 2017.

CUNHA, L. A. As agéncias financeiras internacionais e a reforma brasileira do
Ensino Técnico: a critica da critica. In: ZIBAS, Dagmar et al. O Ensino Médio e a
reforma da educacéo basica. Brasilia, DF: Plano Editora, 2000.

FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo: Moraes, 1997.

FREITAS, M. C. de; BICCAS, M. de S. Histdria social da educacao no Brasil. Sdo
Paulo: Cortez. 2012.

GRAMSCI, Antonio. Concepcéo dialética da histéria. 3. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 1978.

RAMOS, M. N. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptagao. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

KUENZER, A. Z. (Org.). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que
vivem do trabalho. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 2007.

LOMBARDI, J. C. Reflexdes sobre educacgéo e ensino na obra de Marx e
Engels. 2010. Tese (Livre-docéncia) — Faculdade de Educacéo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2010.

MANFREDI, S.M. Educacéao profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
MARX, K.; ENGELS, F. Manifeste du parti communiste. Paris: Nathan, 1982.
ZITZKE, Viviane Aquino; PINTO, Elisane Ortiz de Tunes. A BNCC e os impactos no

curriculo do Ensino Médio Integrado. In: Revista Thema, v.17, n.2, 2020. p. 407-
416.

PROMOCAO APOIO

Al ANoS
e L
j 16 6
Pt PROGRAMA DE
EM PCUTICAS PUSUCAS
ety

FAPEMA  Smwe (o) @cneg

ot et - ot

Clammhica o Teenalaqico do Maranhas CAPES




