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RESUMO

Este trabalho é resultado parcial de uma pesquisa de doutorado em
desenvolvimento e tem como objetivo analisar o processo de
recrudescimento da Nova Direita na Politica Educacional com énfase
nos mecanismos de controle do trabalho docente. Os resultados aqui
apresentados sdo resultado de revisdo bibliogréfica que sustentou o
desenho da pesquisa e estruturacdo das hipéteses. Assume-se que
com o recrudescimento da Nova Direita no brasil os mecanismos de
controle do trabalho docente alcangcam estratégias diversas
destacando entre ela a negagdo da especificidade profissional do
professor, assédio moral e institucional afim de criar um contexto de
adoecimento.

Palavras-chave: Nova Direita. Trabalho Docente. Politica
Educacional.

ABSTRACT

This work is a partial result of a doctoral research in development and
aims to analyze the process of resurgence of the New Right in
Educational Policy with an emphasis on mechanisms of control of
teaching work. The results presented here are the result of a
bibliographic review that supported the research design and structuring
of hypotheses. It is assumed that with the resurgence of the New Right
in Brazil, the control mechanisms of teaching work achieve different
strategies, highlighting among them the denial of the teacher's
professional specificity, moral and institutional harassment in order to
create a context of illness.

Keywords: New Right. Teaching Work. Educational politics.

! Universidade de Brasilia. Assistente Social, Mestre e Doutoranda em Politica Social. E-mail:
pinelli.lais@gmail.com

PROMOCAO APOIO

s Che  rapemi G (o) @cnPq

) Toranihe fixisns! e Gesary
GRAMA DE PGS GRADUACAC

£1 POUTICAS PUSICAS

NESADO € DOUrDD.

Clammhica o Teenalaqico do Maranhas CAPES



PPGPP
30 ANOS

19.22 REIFICACAO CAPITALISTA E EMANCIPACAO
JOINPP SET/2023 HUMANA COMO NECESSIDADE HISTORICA
20 ANOS \8 tmne unw:nsmnu 2 Formac¢do da Consciéncia de

Classe na Luta de Hegemonias

GEM:ANOS DE HISTORIA E CONSGIENGCIA
'DE CLASSE DE LUKACS

1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo € examinar os mecanismos de controle do trabalho dos
professores no contexto da crescente influéncia da Nova Direita na politica
educacional do Brasil. Entendemos que a Nova Direita € uma ideologia que combina
caracteristicas tanto do Neoconservadorismo - que valoriza a tradicdo, rejeita a
diversidade e a possibilidade de mudancas radicais - quanto do Neoliberalismo - que
introduz a légica do individuo e do mercado em todos os setores da sociedade. Essa
ideologia, entre outros aspectos, nega o carater democratico da educacgdo, ao
naturalizar as desigualdades sociais e negar a diversidade e a criticidade nas escolas.
Para alcancar este objetivo considerou-se primordial realizar aproximacdes sobre a
histéria das politicas educacionais brasileiras e sua relagdo com Estado, para assim
localizar no tempo e no espaco o0 processo de profissionalizagdo do trabalhador
docente afim de averiguar como essas formas de controle tem afetado historicamente
a profissdo. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, sustentado no método
materialista-historico-dialético. Partiu-se da premissa que a profissdo surgiu em um
contexto de massificacdo da educagdo basica, onde o sentido da escola e da
educacéao estava intimamente vinculada a politica desenvolvimentista, sustentada na
divisdo socio técnica do trabalho e de adequacao da forca de trabalho para os
interesses econdmicos e de manutencdo de uma determinada hegemonia. Tratando-
se de um trabalho ainda em desenvolvimento buscou-se preencher algumas lacunas
tedricas afim de responder se nos dias atuais existiria uma nova forma de controle do
trabalho docente, afetando ndo apenas a pratica em sala de aula, mas provocando

novos sentidos a escola e aos trabalhadores da educacgéo.

2 ESTADO E POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA
Neste trabalho compreendemos a politica educacional como politica social e

como tal, reflexo das contradi¢cdes inerentes ao modelo de sociabilidade capitalista,
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estando sujeita a formacao do Estado brasileiro e as reivindicacdes da sociedade civil.
Buscou-se com base em Saviani (2016) e Shiroma (2007) contextualizar o
desenvolvimento das politicas educacionais brasileiras, intimamente relacionadas
com as politicas econdémicas, desenvolvimentistas e neoliberais em contexto de
Estado de carater autocratico burgués. Ainda para analisar o contexto mais recente
da politica educacional, e partindo do pressuposto de que ha um continuismo que
marca a histéria do pais, analisamos os governos “Lula-Dilma” (2003-2016) tendo
como referéncias Gentili e Oliveira (2010), e Katz (2016), focando na relacdo entre o
acesso a educacdo das camadas mais pobres e a politica econdmica
neodesenvolvimentista, que, apesar de apresentar novos contornos em comparacao
ao neoliberalismo dos anos 1990 no Brasil, perpetua os interesses do Estado de
carater autocratico burgués.

Apesar da existéncia de um longo debate sobre a construgcéo de uma educacéo
nacional e sua instrumentalidade para o desenvolvimento do pais desde a Primeira
Republica (1889-1930) (SAVIANI, 2016), € apenas no periodo do Estado Novo (1930-
1945) que teremos uma iniciativa governamental estruturada e centralizada no campo
da educacédo, muito articulado com a politica desenvolvimentista e a construcdo de
trabalhadores aptos para o desenvolvimento do pais. (SHIROMA, 2007) E nesse
periodo que teremos mencao pela primeira vez de preceitos educacionais na
Constituicdo de 1934, fruto de mobilizagcdes de grupos intelectuais que reivindicavam
um sistema educacional organizado e de responsabilidade do Estado. Ao longo do
paulatino processo de “massificagdo” da educacdao no Brasil, as reformas
educacionais estiveram associadas, mesmo com especificidades e “novos”
contornos, as politicas econdémicas desenvolvimentistas, destacando o carater
utilitarista da educacao de preparacéo para o mundo do trabalho, e se estruturando a
partir da divisdo socio técnica do trabalho. Avancos significativos foram alcancados
com a Constituicdo de 1989 e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996, (DEMO,
1997) mesmo que muitas de suas propostas assumissem outros significados em um

contexto de penetracao do neoliberalismo no Brasil.
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Nesse sentido, ha uma vasta literatura sobre as influéncias do neoliberalismo
na politica educacional brasileira a partir dos anos 1990. Na literatura selecionada
sobre o tema, dois aspectos associados normalmente sao destacado: a influéncia de
Organismo Multilaterais no direcionamento da Educacdo Brasileira, nhormalmente
tratando sobre globalismo, governanca e crise do estado-nacao; e a penetracdo da
I6gica neoliberal por via do gerencialismo, discutindo novas formas de regulacdo da
politica educacional, afetando as praticas docentes, a gestdo escolar e
ressignificando a educacéo. Partem da premissa que na década de 1990, surge um
novo modelo de regulacao das politicas educacionais ha América Latina, formulado
por organismos multilaterais e justificado pela necessidade de construir respostas aos
avancos tecnolégicos e as demandas globalistas.

No contexto brasileiro, as reformas educacionais também é reflexo da Reforma
Gerencial do Estado, que surgiu entdo como resposta aos questionamentos gerados
pela crise do Estado de Bem-Estar Social, principalmente entorno da eficiéncia do
Estado de gerir a economia e 0s servigos sociais. E a partir desse arcabouco, que
surge o “Estado Avaliador e Regulador”, que transfere responsabilidade de execugéo
de servigos sociais e fica responsavel em garantir mecanismos de avaliacdo e
regulacdo. Tais caracteristicas reestruturaram as politicas educacionais, mais
especificamente a gestdo educacional e tem efeitos em seu principal agente, o
professor. (KRAWCZYK; VIEIRA, 2012)

Seguindo a mesma linha de raciocinio, para Hypolito (2011) o modelo
gerencialista é resultado dos questionamentos gerados pela "crise" do Estado Social.
A andlise do autor destaca-se por compreender o gerencialismo ndo apenas como
uma forma de reconfiguracao da gestéao estatal, mas como parte de um novo modelo
de vida "gerencial, de controle, mercadologico, com privatizacdo do publico e
organizado com base no ocidentalismo e no gerencialismo.” (p.9)

A partir do inicio do século XXI a politica educacional brasileira deu
continuidade ao modelo gerencialista e se caracterizou por elaborar politicas de

insercao dos mais pobres a educacao, seja no ensino superior, com a expanséao das
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universidades publicas e privadas, seja na educacdo béasica, com a quase
universalizacdo do ensino fundamental - mesmo que de mé& qualidade. Tal proposta
governamental esta associada a “cartilha” de desenvolvimento dos paises periféricos
gue deveriam diminuir questdes que restringiam a liberdade, como a pobreza e 0 ndo
acesso a educacdo e capacitacdo para o trabalho, e desta forma enfrentar as
desigualdades com foco nos “discursos das oportunidades”. Sendo assim, de acordo
com as orientacdes de organismos multilaterais, a educacdo era vista, aliada a
politicas de assisténcia focalizadas, como receita capaz de interromper o “ciclo da
pobreza”. (DUARTE e OLIVEIRA, 2005). Esses pontos sao aqui destacados pois o
periodo pés-FHC (caraterizado pela onda de privatizacbes e reforma gerencial do
estado) teria sido interrompido por um governo que, aliado a politicas de
desenvolvimento econdmico com foco em infraestrutura, teria desenvolvido politicas
sociais populares. Mesmo que suas diferengas sejam claras, o periodo que se seguiu,
conhecido pelos governos lulista-dilma, ndo estava em desencontro com a logica
neoliberal — ainda mais considerando a alta capacidade de adequacdo do
neoliberalismo (KATZ, 2016). Apesar dessa perspectiva compreende-se que o
governo petista significou grandes avancos das pautas progressistas, além da
expansdo no ensino fundamental e superior, € importante incluir as politicas de
assisténcia estudantil, as politicas de cotas raciais e sociais, além de incluir na agenda
educacional discussdes sobre género e raca. (GENTILI, OLIVEIRA, 2010)

3. TRABALHO DOCENTE: HISTORIA, REGULACAO E CONTROLE

Para compreender as formas de controle do trabalho docente e sua relacéo
com a Nova Direita, € necessario primeiramente compreender historicamente o
processo de profissionalizacdo do trabalhador docente ao longo da histéria do Brasil.
A constituicAo do professor como profissional estd intimamente vinculada a
transferéncia de responsabilidade ao Estado pela educacéo e paulatino processo de
massificacdo do acesso a educacdo no Brasil. Nessa transferéncia de

responsabilidade o professor deixa de ser agente da igreja e torna-se funcionario do
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estado, desta forma "é o enquadramento estatal que institui os professores como um
corpo profissional e nio uma concepcao corporativa do oficio” (NOVOA, 1991 p.16-
17)

A vista disso, a profissionalizacdo do professor estd no bojo da massificacédo
da educacao a partir da responsabilizacdo do Estado e preparacdo dos sujeitos em
trabalhadores adequados ao mercado de trabalho vinculado um projeto econémico e
social desenvolvimentista. Sendo assim, a educagéo associada a preparagdo para o
mundo do trabalho estimulava um modelo utilitarista e técnico: o valor de uso da
educacéo é substituida por seu valor de troca, ou seja, uma educac¢ao que teria como
recompensa a possibilidade de mobilidade social e preparacao para a vida em moldes
conservadores. Essa perspectiva atribuiu contraditoriamente duas fungbes ao
professor: a possibilidade de mobilidade social a classe trabalhadora e adequacéo
dos sujeitos as relacdes sociais capitalistas. Neste bojo, o trabalho docente destinado
a populagédo mais pobre foi marcado por um movimento conservador de controle e
adequacao dos sujeitos com base na ética do trabalho, na disciplina e docilidade, mas
ao mesmo tempo, viabilizando melhores oportunidades de trabalho. (VIEIRA, 2019)

. As reformas educacionais na Ditadura Militar induziram o processo de
proletarizacdo do trabalho docente; com o crescimento quantitativo e grande arrochos
salarias, os professores historicamente vinculados as classes médias e altas, tem seu
perfil diversificado com a entrada da classe popular nos magistérios. A possibilidade
de formacdo de professores por meio de cursos de curta duracdo, resulta em um
rebaixamento da formagédo académica. Aliado as mas condigbes de trabalho, a
proletarizacdo do trabalho docente provoca a organizacado politica do professorado e
com o rebaixamento da formacé&o profissional por meio de cursos de curta duragao
para o magistério, fomenta-se uma crise identitaria que perpassa o meio de campo
entre proletarizacdo e o exercicio intelectual. (FERREIRA, BITTAR, 2006)

A partir dos anos finais da década de 1970 iniciou-se um forte debate sobre a
natureza do trabalho docente e questionamentos sobre as potencialidade e desafios

da atuacdo profissional. Atrelado a esses debates esta o fortalecimento dos

PROMOCAO APOIO

) = ) A
ﬂcﬁ“*‘ FAPEMA Suuse (o) @cnpg

A — Canmaito Hazisnst d» Demarvalsrasto
GRANA DE POS CRACUAGAD i Tocatogia do Maronhae CAPES Gl « Teroiegics
EM PCUTICAS PUBLCAS
Wisnsot oronad




PPGPP
30 ANOS

19.22 REIFICACAO CAPITALISTA E EMANCIPACAO
omwee KB SET/2023 HUMANA COMO NECESSIDADE HISTORICA
20 ANOS f ﬂ@lnada COADE UNIVERSTARI Formac3o da Consciéncia de

nfernadonal e
§ Politicas Pubhtas e T edehsseor ddes™

sindicatos, que para além de reivindicacdes salarias e de melhorias na condicéo de
trabalho, demandava uma educacédo publica, gratuita e de qualidade, reivindicacdes
fortalecidas diante do enfraquecimento da Ditadura Militar e processo de abertura
politica que induzia esperancas de um modelo democratico de educacdo. E neste
contexto que a visao do professor vinculado ao sacerdécio e vocacéo foram rompidas
e uma nova identidade como trabalhadores assalariados se construia. (FERREIRA,
BITTAR, 20086).

As mobilizacbes sindicais e fortalecimento nacional da categoria conseguiu
alcancar alguns avancos expressos ha LDBE de 1996, entre elas o estatuto
profissional, plano de carreira e capacitagcdo permanente. Entretanto, com o
fortalecimento do neoliberalismo nas politicas educacionais, tais avancos foram
interrompidos por uma série de reformas estruturais como privatizagédo, corte com 0s
gastos publicos e desvinculagédo do Estado aos compromissos firmados na CF-1988.
(DUARTE e OLIVEIRA, 2005)

A transferéncia de responsabilidade sob o argumento de viabilizar uma maior
eficiéncia, transparéncia e participacdo popular, tinha como um dos seus eixos
centrais a descentralizacdo e a autonomia dos sistemas educacionais e dos
professores. Para além da dimenséo territorial de distribuicdo de responsabilidade
entre os entes federativos, a autonomia e descentralizacdo alterou a dindmica da
escola e sua relacdo com a comunidade escolar. A autonomia escolar se restringia a
capacidade de administrar os problemas e mobilizacdo para captar recursos
necessarios com auxilio da populagéo e da iniciativa privada (OLIVEIRA, 2005). Em
relagéo ao trabalho docente, com o Estado induzindo os parametros de “qualidade”
escolar, por meio de avaliacdo e sob a fetichizagcdo dos resultados (SHIROMA,;
EVANGELISTA, 2011) a suposta autonomia conferida aos professores se assemelha
mais a um verniz: para além da superficie, controla e regula-se o trabalho docente via
controle curricular e gerencial, mas também pela capturarao da subjetividade por meio
cultura do desempenho (HYPOLITO, 2011). Assim sendo o modelo gerencial de

regulacdo da politica educacional tem provocado, tanto a precarizacéo das relagbes
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de trabalho docente, quanto a intensificacdo em razdo da introducdo de novas
tecnologias e novas fungdes que escapam da natureza do trabalho docente. Como
sera melhor trabalhado no tépico a seguir, observa-se que as reformas educacionais
iniciadas ainda nos anos 1990, tém induzido formas mais sutis e complexas de
controle do trabalho docente.

3.1 Controle do Trabalho Docente

Entendemos como controle, acdes, discursos e mecanismo que exercem
algum nivel de disciplinamento do trabalhador afim de responder as necessidades de
acumulacao do capital e reproducéo das relacdes sociais capitalistas (VIEIRA, 2020).
De natureza diversas, pode ser exercida fundamentada na tradigao, na violéncia, nas
leis, pela cooperacdo ou cooptacdo, afetando emocionalmente, fisicamente e
espiritualmente o trabalhador (IAMAMOTO, 2003). Compreendemos que 0S
mecanismos de controle do trabalho, também se expressam na esfera educacional,
considerando o professor como um trabalhador inserido nas contradigdes capital e
trabalho. Em relacdo aos mecanismos de controle, Edwards (1994) assume suas
modificacdes como resposta as contradicdes e tensionamentos historicamente
existentes entre capital e trabalho, que evoluem de um controle simples (relacéo
direta entre chefe e contratado), para um controle técnico (ritmo das maquinas) e
burocratico (a regulacédo impessoal). Heleoni (2003) ja discutia no inicio do século
XXI, como a organizacdo e gestdo do trabalho tem acompanhado ndo apenas em
razdo das mudancas tecnoldgicas e produtivas, mas com a finalidade de gerir
conflitos. De acordo com o autor, os mecanismos de controle visam capturar
principalmente a subjetividade do trabalhador, seja controlando corpo, a burocracia,
a cognicao, a intelectualidade, a afetividade e a emocéo.

Uma terceira referéncia importante € a de Casara (2020). O autor, analisando
o atual Estado brasileiro como Estado P6s-Democrético, identifica como mecanismo
de controle do neoliberalismo, a mescla entre o “psicopoder” (discursos do
empreendedorismo e da responsabilizagdo individual que resultam na “auto

exploragao”) e a “violéncia judicializada”, mecanismo essencial para controle dos
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“improdutivos” ao capital. O autor se alinha com a propostas de Laval e Dardot (2016)
sobre a internalizagdo de uma “razao neoliberal” nos sujeitos, instituicbes e Estado,
afim de inserir o mercado como “l6gica normativa generalizada”.

Partimos entdo do pressuposto de que as formas de controle podem ser
alcancadas tanto por meio da coercdo, mas também por meio da construcdo de
consensos, usufruindo de mecanismo emocionais, psicoldgicos e culturais articulados
gue definem uma forma de viver, de trabalhar e se relacionar. Entendemos também
gue ao assumir novos contornos de acordo com o nivel de complexidade das relagbes
sociais e 0s tensionamentos de forcas, as formas de controle do trabalho docente tém
se caracterizado como uma mescla entre formas mais sofisticadas, ou seja,
cooperativas ou “implicitas” com formas mais duras, ou seja, coercitivas e “explicitas”.
Se analisarmos historicamente, no inicio da estatizacdo da educagédo no Brasil, as
formas de controle eram mais diretas: os professores deveriam seguir exatamente o
gue deveria ser ensinado, como ensinado afim de alcangar determinados resultados
a serem supervisionados por inspetores. Com a complexificacdo, que se da tanto pela
expansdo da educacdo quanto pela organizagdo da categoria, observa-se formas
mais sutis de controle do trabalho docente.

Michel Apple (1994) em seu trabalho indica formas indiretas de controle do
trabalho docente, como o uso de tecnologias (programas, livros) que deveriam ser
essencialmente “cientificos”, ou seja, neutros, e nas palavras do autor “a prova de
professor”. Cita também o sistema de avaliacdo massificada como parametro de
sucesso escolar que tem afetado diretamente na os contetdos e as formas como eles
tem sido ensinado. Oliveira (2012) ainda complementa ao discutir sobre cultura de
responsabilizacdo do professor por qualquer situacdo negativa, que reforca a
responsabilizagdo do fracasso escolar por intermédio da figura do professor,
guestionando suas metodologias e seus saber cientifico.

Na escola a traducao destas formas de controle passa pela maior superviséo,
prescricbes didaticas-curriculares detalhadas, livros didaticos, novas tecnologias,

ampliacdo de processos avaliativos, que buscam responsabilizar o professor pelos
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indices de repeténcia e ndo aprendizagem, e por quase toda situacdo negativa,
expondo claramente acgOes para disciplinar e controlar a forca de trabalho do
professor (OLIVEIRA; VIEIRA, 2012).

Hypolito ao discutir sobre a tematica, destaca que penetracéo do gerencialismo
nas politicas educacionais e na escola, resulta em formas mais sutis de controle do
trabalho docente sendo efetivado "via vigilancia externa, via controle curricular e
gerencial" resultando em precarizacdo, mas condic¢des de trabalho e intensificacdo do
trabalho docente. Um dos efeitos do gerencialismo que autor destaca é a apropriacdo
da subjetividade: “trata-se de regular um modo de ser, por meio de uma interseccao,
por meio de préticas discursivas que vao constituindo um modo de gestar, de ensinar,
de estar, de constituir os espagos coletivos” (2011, p.9). O que se observa entretanto,
€ que com o recrudescimento da Nova Direita, formas de controle mais “diretos” tem
se mesclado com essas formas mais sutis.

3.2 Controle do trabalho docente e Nova Direita

No processo de recrudescimento da Nova Direita no Brasil, os ataques aos
professores tém mesclado antigas e novas teses: inadequacdo dos métodos de
ensino, ma gestdo dos recursos publico, o carater “esquerdista” dos cursos de
formacao, a “ideologizacdo” em sala de aula, a violéncia diaria nas escolas publicas,
a “ideologia de género”. Entre as estratégias para o enfrentamento dessa crise
educacional inclui repensar metodologias de ensino, reformular o curriculo, militarizar
a escola, legalizar a escola domiciliar, banir debates sobre género e diversidade e
criar mecanismo de controle e disciplinamento sobre “o0 que” e “como” € ensinado em
sala de aula.

Como observado, os ataques aos professores séo diversos, mais destaco aqui
dois, que parece se alinhar como duas forcas dominantes na politica educacional
brasileira (LAMOSA e COLOMBO, 2021): uma vertente social-liberal que alega a
necessidade de profissionalizacdo e adequacédo do trabalho docente as recentes
transformacdes do mundo do trabalho, e uma vertente neoconservadora, onde o0s

professores estariam mais preocupados em discutir teses sem embasamento
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cientifico e/ou de natureza politica (assunto sensivel que poderia induzir o
posicionamento de alunos “cativos”), dando pouca prioridade a temas utilitaristas.
Numa primeira andlise, entender-se-ia como duas forcas dominantes, com principios
ideologicos distintos, mas como projeto de reacdo e/ou fortalecimento se aliam por
objetivos comuns. Assumimos, entretanto, como hipotese que a Nova Direita como
ideologia, ndo se trata especificamente de grupos sociais, individuos ou partidos
politicos, mas como uma determinada forma de pensar e agir no mundo, que tem se
estruturado quase como uma “nova racionalidade” (DARDOT; LAVAL, 2019) e
penetrado em “microcosmos sociais”, como a familia, as instituicées e os individuos.

Esses grupos compartilham um projeto neodireitista educacional em comum:
haveria uma suposta neutralidade pedagdgica, que garantiria a isencao de valores e
a objetividade desejada no ato de ensinar e consequentemente nega uma pedagogia-
critica. Tal perspectiva estd presente tanto em iniciativas como o MESP, a
militarizacdo das escolas publicas e a escola domiciliar quanto no pragmatismo
pedagdgico das competéncias defendido por setores sociais-liberais.

A compreensédo de neutralidade pela nova direita no campo educacional tem
grande potencialidade de interferir no trabalho docente. Uma outra forma pelo qual a
neutralidade “cientifica” afeta o trabalho docente é a relevancia que determinados
conhecimentos deverao se sobrepor. As razdes sao variadas, desde sua importancia
para o desenvolvimento econdmico da sociedade, até sua legitimidade cientifica
neutra ou supostamente eficiente nos processos de aprendizagem. Tal légica coloca
na berlinda qualquer proposta pedagdgica critica (PENNA, 2016; FRIGOTTO, 2017;
OLIVEIRA, 2018)

A distincdo entre instruir e educar, comumente reforcado pelo Movimento
Escola Sem Partido, e menos explicitamente na Educacdo Domiciliar, defende que a
instrugdo (conhecimento “cientificamente” neutro) deveria ser a orientagao
pedagdégica do trabalho docente. Como consequéncia, prevé-se a perda de prestigio
profissional, além de ndo ser necessario capacitacdo especializada para reproduzir

conteudo “consensualmente” determinados, mastigados em livros ou manuais de
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contetudo. Como Apple (2004) afirma, trata-se de mecanismo de controle “blindado a
professor”.

Observa-se que 0s ponto até aqui levantado convergem com a cultura de
negacao da escola e de “6dio” aos professores (FRIGOTTO, 2017). Uma determinada
forma de compreender o mundo e a sociedade possivelmente subsidie esse debate:
0 ceticismo e a negacao das instituicbes. Como trabalhado por Vera Cépeda (2019),
Pereira (2016) e Brown (2019) o ceticismo politico tem entre suas consequéncias a
naturalizacdo das desigualdades sociais e sob o disfarce de “cautela” a negacao de
transformacdes coletivas considerando a impossibilidade de criacdo de consensos
diante da “diversidade” de pensamentos, desejos e valores dos individuos. Alinhada
a essa perspectiva, prevé-se uma oposicao a racionalidade-idealista como condutor
politico; as experiéncias acumuladas e os valores tradicionais (intuitivos) sao os
Unicos condutores possiveis. Tal perspectiva alinha-se com a ideia de que o
capitalismo € o unico modelo de sociedade possivel, além da legitimagdo do
patriarcado, da propriedade privada e do “homem branco cristdo”. A descrencga de
criar respostas coletivas aos problemas sociais, fomenta a deslegitimacdo e
desconfianca das institui¢cdes, incluindo a escola e o professor.

O MESP talvez seja o principal grupo que incita a cultura do édio e ineficiéncia
do sistema educacional brasileiro. Enquanto movimento, por meio principalmente das
redes sociais e debates publicos, incitou o “édio” contra os professores (FRIGOTTO,
2017), reivindicando formas mais duras de controle do trabalho docente. Em seus
dois anteprojetos de lei — disponibilizado em seu site e que inspirou centenas de
projetos de leis pelo Brasil — entre outras a¢des, propunha penalidades a professores
gue se aproveitassem da escuta cativa de alunos para impor suas ideologias.
Posteriormente, apds criticas ao projeto, propés o uso de cameras em sala de aula
sob alegacgéao dos direitos dos pais em ter uma forma de “controle da qualidade” da
educacédo de seus filhos. Tais propostas explicitam tentativas exercer controle do
trabalho docente de forma mais contundente, explicita e violenta, visando construcao
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de mecanismos para a criminalizacdo do professor que ndo correspondessem ou
fosse em desencontros com os valores e principios das familias.

Entretanto, a proposta do MESP foi fragilizada quando o projeto de lei foi
considerado inconstitucional em respeito aos preceitos da liberdade de ensinar e
aprender. O que nao impossibilitou o controle do trabalho docente por outras vias.
Como expressédo de uma ideologia, 0 MESP penetra a escola, independente das vias
“regulatorias”. A incitagao do o6dio contra professores se da também pela formagéo de
opinido, e especialmente no contexto das redes sociais, estimula formas de assédio
moral e ameacas. O que se observa é o controle do trabalho docente pela via da
inseguranca. Desta forma, ndo sdo necessarias muitas mediagdes para evidenciar
os efeitos do MESP no trabalho docente, por exemplo, em 2019 o Ministério Publico
criou um canal de comunicacado direto para denuncia de professores que sofreram
algum tipo de assédio. A pesquisa de Goncgalves (2020) desenvolvida com
professores do Ceard demonstra em seus relatos a precaucdo de professores em
tratar de determinados assuntos em sala de aula. Entretanto, é importante
compreender que ha outras formas de controle do trabalho docente mais sutis.

4 CONCLUSAO

A partir do que foi levantado € possivel identificar que as recentes
transformacdes nas formas de controle do trabalho docente tém mesclado formas
cooperativas com formas mais coercitivas, acompanhando um movimento de
‘renaturalizar” outras formas mais “radicais” de regular a educagao brasileira e
controlar o professor. Como resultado de um processo de recrudescimento da Nova
Direita na politica educacional brasileira., além do controle pela subjetividade e
“autonomia regulada” observa-se um movimento de ataque a autonomia intelectual e
guestionamento da legitimidade do saber sustentada em uma ideologia de
criminalizacdo do professor e da escola.
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