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RESUMO

A Educacdo Inclusiva vem ganhando espaco nos aspectos
epistemolégicos que viabilizam a educagdo como direito de
aprendizagem, dando a todos os alunos com deficiéncia as condi¢des
de acesso e permanéncia na educacdo formal. Neste contexto,
fomenta—se as defini¢cBes legais nos aspectos politicos garantidos por
leis que determinam todos os direitos desse aluno na escola. Mediante
0 exposto, delimitamos como objeto de estudo: as politicas de
formacéo continuada de professores na rede Municipal de Teresina PI,
para a educacéo inclusiva. O presente trabalho objetiva apontar como
as politicas publicas de educacdo podem contribuir nas escolas com
as condi¢bes materiais, profissionais, estruturais, dentre outras, para
gue se seja possivel desenvolver a sua funcdo social, que é o de
oferecer um atendimento especializado para os alunos, através de
conhecimentos, atitudes, formagéo e transformacéo para a incluséo de
todos, tendo como maior objetivo o ensino de qualidade.

Palavras—chave: Educacéo Inclusiva, Politicas Publicas, Formagéo de
Professores.

CONTINUING EDUCATION POLICIES FOR INCLUSIVE EDUCATION
TEACHERS: what we have, where we want to be?

ABSTRACT

Inclusive Education has been gaining ground in the epistemological
aspects that enable education as a learning right, giving all students
with disabilities the conditions to access and remain in formal
education. In this context, legal definitions are encouraged in the
political aspects guaranteed by laws that determine all the rights of this
student at school. Based on the above, we delimited as an object of
study: the continuing education policies of teachers in the Municipal
network of Teresina PI, for inclusive education. The present work aims
to point out how public education policies can contribute to schools with
material, professional, structural conditions, among others, so that it is
possible to develop their social function, which is to offer specialized
assistance to students, through knowledge, attitudes, training and
transformation for the inclusion of all, with the main objective of quality
education.

Keywords: Inclusive Education, Public Policies, Teacher Training.
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INTRODUCAO

Ao se discutir sobre a educacéo, conforme posto na Constituicdo Federal,
direito de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988), compreendemos que se constitui
ainda um desafio refletrmos sobre a inclusdo para a Educacgdo Especial,
considerando desde as necessidades as condicbes de acesso e de permanéncia.
Nesse contexto, real¢ca-se a pertinéncia de um estudo sobre as politicas de formacéo
de professores com foco na educacéao inclusiva. Pensar em educagédo como direitos
de todos é refletir sobre como as politicas de formacg&o continuada contribuem desde

hY

as condi¢cbes na pratica pedagogica a inclusdo de todos no processo ensino-
aprendizagem. Trata-se, portanto, ndo apenas de uma acédo isolada, mas de um
processo dialdgico que entrelaca a formacdo inicial e a continuada com foco no
protagonismo das criancas que demandam atencdo especial (COCO; VENTORIM;
ALVES, 2015).

Esses aspectos tém se constituido em desafios e demandas, o que tem
revelado a necessidade de implementacdo de politicas da educacao inclusiva, que
fomentem a formacéao de professores, oportunizando condi¢des para a construcao de
bases tedricas e metodoldgicas para criar melhorias nas praticas pedagodgicas no
cotidiano escolar. Tal problematica tem relevancia no contexto das discussdes acerca
dos processos educativos, e isto, invariavelmente, remete a implementacdo de
politicas publicas efetivas que deem suporte compativel com a compreensdo dos
professores acerca da sua pratica didatico-pedagodgica (DUEK, 2014). Diante do
exposto, delimita-se como objeto de estudo as politicas de formacéo continuada de
professores para a educacgdo inclusiva. Considerando o objeto proposto para a
investigacdo, € estabelecido o seguinte problema de pesquisa: Tém as politicas
publicas de formacédo continuada em Teresina contribuido para a educacao inclusiva
dos estudantes e nas préticas didatico-pedagdgicas dos professores no ambito da
Educacao Especial?

Ao se refletir sobre essa tematica, observa-se que ainda ha muito a fazer, tendo
em vista que had um distanciamento entre o que est& proposto nas bases teoricas e
legais e a pratica que esté efetivada no ambito escolar. H4 grande necessidade de
discutir sobre politicas publicas voltadas para a formacéo de professores no que se

PROMOCAO APOIO

X /ﬂ FAPEMA & fondasce > RcnPq

g o fincisnst o Demamubsimarte
PES oo o T




19.22 REIFICACAO CAPITALISTA E EMANCI’PACAO
SET/2023 HUMANA COMO NECESSIDADE HISTORICA

'
'3’3 flﬁ)‘; gg‘:'u%ls’ \ ﬂ@"’dada g'g,q“gg;y,gﬂsmm Formac3o da Consciéncia de

mﬁemﬁ“mi i R
’§ Politicas Publitas: = Fecchs<ciniat

refere a inclusdo na Educacéo Especial, porém, diante das necessidades que se
apresentam nas praticas pedagdgicas, isso tem se constituido em desafios, o que
implica na implementacdo e na ampliacdo de politicas educativas para atender a
essas necessidades. Entdo, seguindo a proposta de Amaral (2017), “o que temos para
hoje?” Este cenario eleva a importancia deste estudo sobre as politicas de formacéao
continuada de professores, como um dos requisitos para a promoc¢ao de uma
educacéo inclusiva, visto que traz ao palco das discussdes as agdes que o Estado
promove na Educacao Béasica para garantir a educagdo como direito de todos.

E nessa perspectiva que as politicas publicas de educacdo podem contribuir
nas escolas com as condi¢cdes materiais, profissionais, estruturais, dentre outras, para
desenvolver o seu papel, que é o de oferecer um atendimento especializado para os
alunos, por meio de conhecimentos, atitudes, formacéo e transformacdo para a
incluséo de todos (GLAT; NOGUEIRA, 2003; SILVA, 2009), tendo como maior objetivo
0 ensino de qualidade o qual todos tém direito. A partir do objeto de estudo e do
problema de pesquisa, firma-se o seguinte objetivo: Analisar os desafios e as
complexidades que enfrentam os professores que atuam na Educacéo Especial
concernente a sua formacdo continuada no cotidiano de sua préatica didatico-
pedagogica (ou agir) com vistas a promover a educacao inclusiva. Assim, o presente
estudo aborda as politicas de formacao continuada de professores para a Educacéo
Inclusiva, lancando luz para a educacao infantil, a qual é o primeiro acesso do aluno

na escola, iniciando a sua vida escolar.

BASES LEGAIS QUE GARANTEM A EDUCACAO INCLUSIVA

Ao propor as discussBes sobre as politicas de formacdo continuada de
professores na Educacdo Basica com foco na educacgdo inclusiva, é importante
considerar 0 que traz as bases legais. A Constituicdo Federal, em seu Art. 208,
assegura como premissa a plena integracdo de todos na sociedade e o direito a
educacdo, através de uma educacdo inclusiva, em escola de ensino regular, como
forma de assegurar a garantia desse direito, estabelecendo que o Estado deve
garantir  atendimento  especializado  aos portadores  de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Essa perspectiva
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constitucional se tornou um grande marco para a educacao inclusiva no Brasil, 0
gue impulsionou a aprovacado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), a qual destinou todo o Capitulo V dessa Lei,
voltado apenas para a Educacdo Especial, que deve oportunizar a inclusdo de
todos. No contexto internacional, um dos documentos mais importantes foi a
Declaracdo de Salamanca, resolugdo da ONU lancada em 1994 (UNESCO, 1994)
com foco na promocdo da educacdo inclusiva das criangas com necessidades
especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) em vigor, tem um
capitulo especifico para a Educacado Especial. Nele, afirma-se que havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial. O documento legal também
acrescenta que o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos (BRASIL,
1996). Esses aspectos legais trazem a necessidade de formacao dos profissionais,
como um processo continuo, com politicas publicas que proporcionem acdes voltadas
para as demandas das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. As politicas
publicas no campo da educacao inclusiva para a Educacdo Especial se referem a
todos os aspectos de criacdo e gestdo, normas, condicbes materiais e estruturais
voltadas a garantia do direito a educacdo para todos, particularmente para 0s

segmentos sociais historicamente excluidos do sistema de ensino. Para Sassaki,

Para garantir que medidas de acesso e permanéncia na escola sejam
implementadas de acordo com a nova visao da sociedade, de educacéo e de
cidadania em relacéo a diversidade humana e as diferengas individuais, todas
as pessoas devem ser aceitas e valorizadas pelo que cada uma possui para
construir o bem comum, aprender e ensinar, estudar e trabalhar, cumprir
deveres, usufruirem direitos e ser feliz (SASSAKI, 1999, p. 1).

Para que, de fato, o processo de inclusdo social se intensifique, a sociedade
deve ser submetida a um processo de transformacéo, na qual a inclusao seja o foco
principal, por meio do acesso e permanéncia na educacdo formal, bem como
qualificagdo profissional, colocando em pauta politicas publicas de formacéo que
prepare os professores. Isso precisa acontecer, a fim de que esse processo de

inclusdo nédo se efetue como uma exigéncia, mas como parte principal de uma
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sociedade. Com a entrada de pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotagdo nas escolas comuns, muitos
profissionais passaram a se sentir desafiados e, em alguns momentos, incapazes de
acolher esses alunos e, sobretudo, de trabalhar com propostas que atendessem as
necessidades, as expectativas e as demandas proprias de cada sujeito. Esse cenario
implica demandas para as politicas de formacdo continuada, a partir das
necessidades e das reflexdes da propria pratica (MOREIRA, 2003).

As diretrizes que norteiam a Educacédo Especial partem do pressuposto da
diversidade humana, colocando os direitos iguais, apesar de sermos completamente
diferentes em todos os aspectos. Nesse contexto, cada individuo, como ser Ginico com
capacidades e necessidades que devem ser respeitadas no processo de convivéncia
social, condicdo indispensavel para a formacéo do cidaddo. A deficiéncia esta inserida
como parte subjetiva de muitas pessoas que fazem parte desse grupo social e sédo
sujeitos sociais que devem ter possibilidades educativas, como momentos formativos
inseridos nos curriculos de formagédo continuada. Nessa perspectiva, € relevante
compreender que a inclusédo social se define como uma proposta ndo consolidada,
mas como um movimento continuo (PAIVA; BENDASSOLLI, 2017).

Constata-se que o atendimento escolar aos alunos com deficiéncia tem a
funcao de preparar e incluir os sujeitos na sociedade, em seus mais diversos sistemas
sociais, preparando-os para assumir papéis importantes e contribuir para uma
sociedade mais justa e igualitaria. As diretrizes que abordam a Educagédo Especial
trazem a proposta de inserir o aluno em sala de aula regular, com todas as condicdes
previstas em leis, para que essa crianga possa se desenvolver em todo os aspectos.
Para tanto, os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educagao
de qualidade para todos (BRASIL, 2001). Percebe-se que, a medida que avancam 0s
estudos sobre a Educacdo Especial, cresce a preocupacdo de implantacdo de
diretrizes e de politicas publicas voltadas para pessoas com deficiéncias, a fim de
incluir e inseri-lo na sociedade, a exemplo da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a). Também, junto com as
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instituicdes escolares, devem-se ampliar as possibilidades de construir um saber a
respeito do processo de implementacdo das politicas de educacdo inclusiva
(CAMARGO; CARVALHO, 2019).

Como as unidades de ensino podem receber, acolher, conhecer e planejar o
atendimento das necessidades educacionais especificas? Essa €, por exceléncia,
uma acéao coletiva. Cada segmento da comunidade escolar precisa reconhecer seu
papel na efetivagcdo da inclusédo e pensar em agbes que possam facilitar esse
processo. Ap6s a matricula, o que pode ser feito para receber o estudante? Como
conhecé-lo e tracar caminhos para a sua adaptacao e a sua insercao real na dinamica
da escola? Nesse entorno, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu Art. 27, garante a
educacdo como direito de todos, ao afirmar que a educacgao constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurados sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis de
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL,
2015). Esses aspectos elevam a importancia da formacéo continuada de professores,
bem como os desafios no contexto escolar. Essa caréncia ja € percebida na formacao
académica dos profissionais nos cursos de Pedagogia e nas demais Licenciaturas que
oferecem, no seu curriculo, disciplinas voltadas para a Educa¢do Especial, que

acabam sendo insuficientes diante das demandas. Por isso, compreendemos que:

Essa é uma questdo bastante preocupante porque o processo de inclusédo
Escolar (de maneira mais ou menos articulada, dependendo da rede) esta
sendo implementado no pais, a composicdo do alunado das escolas se
tornando cada Vez mais diversificada, e o curriculo dos cursos de formacao
de professores ndo contempla essa nova realidade. Em consequéncia, 0s
futuros docentes continuardo despreparados para atuar sob novo paradigma
da escola aberta a Diversidade, resultando em prejuizo social e académico
aos alunos incluidos e aos demais agentes participantes. (GLAT; PLETSCH,
2004, p. 3).

Alguns apontamentos fazem-se necessarios sobre a formacao dos professores

e dos profissionais que trabalham com pessoas com deficiéncias. Se faltou formacao
académica necessaria a atuacao, devem-se buscar as politicas publicas, no intuito de
criar condi¢cfes aos profissionais com formagéo continuada e de buscar parcerias com
a area da saude para que essa seja garantida, conforme previsto em Leis (BRASIL,
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1988, BRASIL 1996, BRASIL 2001, BRASIL 2002, BRASIL 2008a, 2008b, BRASIL
2015), dentre outras. E valido ressaltar que a educacio inclusiva ndo se destina
somente a quem apresenta alguma deficiéncia, mas compreendemos que seja para
todos a inclus@o no processo de ensino e aprendizagem. E nessa perspectiva que o
PNE (BRASIL, 2014) tem a Meta 4, cujo objetivo é universalizar, para a populacéo de
4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso a Educacao Basica e
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.
Também, o Plano Municipal de Educacéo de Teresina (PI), seguindo a
Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, traz a formacédo para a educacao
inclusiva, afirmando que esta deve incluir “conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2002, p. 3). Ademais, reconhece
como meio legal de comunicagéo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Para ser, de fato, inclusiva, € essencial que ocorram, na escola, mudancas
radicais em suas estruturas fisicas, materiais e pessoais, em seu Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e em sua gestdo administrativa. O paradigma da inclusao
pressupde uma escola democratica, que respeita o tempo do estudante, que coloca a
aprendizagem no centro do sistema e que estimula o trabalho colaborativo e
participativo. No entanto, que tipo de formac&o atenderia ao apelo dos professores
gue se sentem despreparados e desamparados no atendimento dos educandos com
deficiéncia? Quais os saberes sdo necessarios para educar a todos com isonomia?
Quais as diretrizes para a formacéao inicial e a formacao continuada na perspectiva da
educacdao inclusiva? Sao pontuacdes que exigem um amplo debate e uma reflexéo
critica a fim de dar os encaminhamentos que a realidade brasileira imp&e.
A LDBEN n. 9394/96 (BRASIL, 1996) dedica o Capitulo V a Educagéo Especial,
no artigo 58, apontando como a “modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. O artigo
59, em seu inciso |, determina que os sistemas de ensino devem assegurar a esses
alunos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades. Pontua, ainda, a necessidade de haver uma
equipe de professores com especializacdo adequada, em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado no ensino regular, capacitados para a integracéo
desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Como é possivel perceber, ha uma diferenciacdo entre educadores com
especializacdo para os atendimentos especializados e aqueles capacitados para
atuarem nas classes comuns. Acompanhando o que estd posto na LDBEN, as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educac¢éo Basica (BRASIL, 2001)
trazem uma definicdo mais detalhada dos termos e as competéncias de cada um. Em
seu Art. 18, aponta dois tipos de professores que estdo aptos para atender
pedagogicamente os alunos com deficiéncia: o “professor capacitado” e o “professor
especializado”. Os professores capacitados séo aqueles que comprovem que, na sua
formacao inicial, foram incluidos conteudos sobre Educacéo Especial. Os professores
especializados em educacdo especial sdo aqueles que, no processo de formagéo
continuada, desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, bem como definir, implementar estratégias de flexibilizacéo,
adaptacao curricular, procedimentos didatico-pedagdgicos e praticas alternativas,

adequadas aos atendimentos dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2001).

POLITICAS DE FORMACAO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Especial traz uma complexidade e uma abrangéncia dos temas
para as politicas de formacado, em que se deve compreender a inclusdo como “[...]
principio das acbes das professoras nas escolas comuns/regulares [...]" trazendo
possibilidades da “[...] materialidade da formagao continuada ofertada pela Rede
Nacional de Formagé&o Continuada de Professores na Educagéo Especial” (LUNARDI-
LAZZARIN; HERMES, 2019, p. 126). Nesse cendrio, é pertinente pensar sobre como
escolas podem receber, acolher, conhecer e planejar o atendimento das necessidades
educacionais especificas dos alunos com deficiéncias (CASTRO et al., 2018), bem
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como se materializam as acfes das politicas para criar essas condi¢cées. Essa €, por
exceléncia, uma ac¢ao coletiva que envolve o poder publico e as iniciativas no espacgo
escolar. Cada segmento da comunidade escolar precisa reconhecer seu papel na
efetivacdo da inclusdo e pensar propostas que possam facilitar o processo de
incluséo.

Uma das grandes lacunas no campo educacional é a formacao continuada dos
professores, assim como dos profissionais da educacéo voltada para os alunos com
deficiéncia. Este cenario reflete o grande desafio de preparar os profissionais que
atuam diretamente com essas criancas. Uma das acfes dessas politicas do Ministério
da Educacdo (MEC) é a regulamentacdo do atendimento na area da Educacao
Especial, por meio do AEE, definido como um servico de apoio pedagdgico que ocorre
no espacgo escolar conduzido por professores especializados, responsaveis por
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas” dos alunos e o cronograma do atendimento e a carga
horéria, individual ou em pequenos grupos (BRASIL, 2008b, p. 4).

E nesse sentido que trazemos as discussées sobre as politicas publicas para a
inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo Especial no contexto do ensino
regular, destacando a necessidade da formacédo continuada de professores, bem
como as contribuicdes para a pratica pedagdgica, além de envolver uma perspectiva
gue descreva que medidas e estratégias (BRIANT; OLIVER, 2012) podem ser
implementadas com o propésito de atender as necessidades destes alunos. Tais
aspectos elevam a importancia da tematica para fomentar e ampliar os estudos acerca
de um tema tao relevante, possibilitando a garantia do direito a educacgéo, como direito
publico e subjetivo a qualquer pessoa, independentemente de suas condi¢des.

FORMACAO CONTINUADA X EDUCACAO INCLUSIVA

Pesquisas a respeito dessa tematica vém sendo realizados por pesquisadores
e estudiosos e, neste aspecto, foi possivel reunir alguns artigos que discutem o papel
da Formacao Continuada e a Educacao Inclusiva, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Estudos publicados relacionando Formac&o Continuada e Educacédo Inclusiva
| Autor(es) | Titulo | Objetivo dos estudos
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MICHELS, O que ha de novo na formagdo de | Apreensédo da politica de inclusdo no estado
2019 professores para a Educacgéo brasileiro, bem como a proposicdo de
Especial? formacdo de professores para a Educacéo
Bésica.
SANT ANNA,; Identificag@o de Necessidades Identificar e descrever as necessidades
MANZINI, Iniciais para Formacgéo Continuada | iniciais para uma Formacdo Continuada em
2018 de Professores da Educacéao Servico para professores da Educacdo
Infantil para o Publico — Alvo da Infantil.
Educacéo Especial
FERREIRA; Educacéo Especial e Inclusdo: O | Sinalizar a falta de alinhamento entre o que
TOMAN, 2020 gue mostram as iniciativas da preveem as politicas educacionais voltadas
Formacao Continuada? para perspectiva inclusiva e o cotidiano de
nossas escolas, além de apontar as
possibilidades representadas pela formacgéo
continuada diante desse cendrio.
BRIDI, 2011 Formacgéo Continuada em Compreende a formacdo continuada de
Educacéo Especial: O professores para atuarem no
Atendimento atendimento educacional especializado.
Educacional
Especializado
NUNES. 2013 Formacéo Continuada em Compreender como profissionais envolvidas
Educacéo Inclusiva na formacdo continuada em Educagdo
Inclusiva, desenvolvida pela rede estadual de
ensino em Ariqguemes RO no periodo de 2002
a 2011, analisam essa formacéo.
TAVARES; A Educacdo Inclusiva: um Estudo | Investigar se, a partir do ponto de vista dos
SANTOS; sobre a Formacéo Docente professores, a formacao recebida contribuiu
FREITAS, para suas atuacdes com criangas com
2016 deficiéncia em escolas regulares.
ZANELLATO; Formacao Continuada de Investigar os aspectos que motivam o
POKER, 2012 | Professores na Educacéo Inclusiva: | professor a participar de programas de
A Motivagdo em Questéo. formagdo continuada e, de que maneira, tais
motivagles e expectativas, interferem na sua
pratica pedagogica.
SEWALD; A formacéo de professores e a Analisar a relacdo entre a formacgédo de
PORTELINHA,; organizagéo do trabalho professores e a organizagdo do trabalho
ROCHA, 2023 pedagdgico: desafios para pedagdgico voltado aos alunos com

educacéo dos alunos com TEA

transtorno do espectro autista (TEA) dos anos
iniciais do ensino fundamental das escolas
municipais de Francisco Beltrdo/PR.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Ao analisar o Quadro 1, percebemos outros estudos desenvolvidos por

pesquisadores a qual se integra o presente estudo. Vé-se que, mesmo sendo trabalhos

distintos, o objetivo é

7z 7

analogo, isto

e, analisar, investigar, compreender como as

politicas de formacéo continuada voltada para a educagéao inclusiva € importante para

o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos deficientes. Para o professor é

importante a compreensao de atividades formativas voltada para a educacao inclusiva,

tendo consciéncia nas suas praxis nas atividades pedagdgicas. Os resultados dos

estudos apontados no Quadro 1 leva a busca de politicas publicas, que descubram
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caminhos que contribuam para o desenvolvimento da incluséo, as quais intencionem
preparar o professor por meio de formacéo continuada tornando o ensino inclusivo,
através do trabalho Pedagogico. A formacao continuada em educacgéo especial, deve-
se contemplar as caracterizagbes desta formacdo vinculadas a uma politica de
ampliacdo do acesso aos cursos, de barateamento dos custos, do predominio da
modalidade a distancia, do privilégio da dimenséo pragmatica e os efeitos desta forma
de organizacdo na formagao continuada (BRIDI, 2011).

importante o professor estar preparado para atender os alunos com
deficiéncias, como também os sistemas de ensino envolvidos com a formacao
continuada de professores devem propiciar momentos de reflexdes e discussoes
sobre a escolarizacao do aluno com deficiéncia, preparando o professor para atender
e garantir um ensino inclusivo. Neste aspecto, Poker (2003, p. 41) afirma:

A formacdo de professores para a educacdo inclusiva precisa estar
subsidiada em analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das
competéncias e habilidades necessérias para atuar nessa perspectiva, ou
seja, sua formagédo deve basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor
necessita estar preparado para selecionar contelddos, organizar estratégias e
metodologias diferenciadas de modo a atender, adequadamente, a todos os
alunos.

E importante que o trabalho pedagdgico congregue acdes e estratégias que
possibilitem aos alunos deficientes as mesmas oportunidades de aprendizagens, mas
para isso o professor da sala de aula regular tem que ter a oportunidade de se
especializar. Ao abordar sobre a formacédo de professores tem que analisar a
motivacao e as expectativas que interferem na sua prética, tendo em vista que, muitas
vezes o professor ndo dispbem de tempo suficiente para a pratica de estudos e

aperfeicoamentos que possam auxiliar no seu agir pedagogico.

CONCLUSAO

As discussdes sobre as politicas de formacao continuada de professores vém
ganhando notoriedade nos estudos e nas diretrizes que coloca em pauta a
necessidade de os profissionais em educacdo estarem preparados para construir a
sua pratica pedagogica na reflexdo e em possiveis articulacdes que favoreca ao aluno
com Necessidades Especiais de participar na sua totalidade do processo de ensino e

aprendizagem. Ao mencionar sobre formacdo continuada de professor pensamos no
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agir pedagogico voltado para a diversidade do aluno respeitando suas limitacbes e
diferencas. O presente estudo propss discussdes no que se refere a necessidade dos
docentes em desenvolver, adequadamente, a sua pratica pedagogica relacionada a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Parte-se do aprofundamento voltado para a
compreensao da importancia de preparar esse profissional que esta atuando em sala
de aula regular da educacéao infantil e sobre a importancia da seu agir pedagogico que
atenda a crescente demanda de alunos com deficiéncias que chegam no ambiente
escolar.

Para muitos professores falta formacdo especializada, cujo problema vem
aumentando, pois as escolas a cada dia vém recebendo alunos que precisam de um
atendimento especializado. Para atendé-lo de forma humanizada, precisa de um
mediador preparado e capacitado para facilitar esse processo e o que se observa séo
professores angustiados e sem saber o que fazer diante dessa realidade. Pontuam-
se, também, problemas estruturais, pois a maioria das escolas ndo tém um ambiente
e nem materiais adequados para trabalhar com esses alunos, dificultando mais ainda
o processo. Nota-se que, mesmo em passos lentos, j& foi percorrido um longo caminho
com relagédo as mudangas no campo educacional no que remete a educagéao inclusiva.
Sem duvida, hoje é um tema bastante discutido, mas, onde queremos estar? Luta-se
para que se alcance um lugar onde todos tenham seus direitos garantidos como ja
afirma a CF de 1988. Alunos na escola, ndo importa qual sua deficiéncia, aprendendo
de forma igualitaria e escolas estruturadas e profissionais capacitados para oferecer
na sua pratica um ensino de qualidade. Queremos estar numa posicdo em que a
valorizacado do profissional ndo se relacione apenas a uma remuneragao compativel
com os desafios e justa, mas, sobretudo, que a gestao publica invista na capacitacédo
e na qualificacéo dos profissionais envolvidos, a fim de evidenciar a prioridade em
politicas publicas que promovam a verdadeira inclusdo social, que esta ndo seja
apenas tema de debates e de discursos in6cuos, recursos que vém a calhar em
situacOes de descompromisso com o bem-estar de grupos como os mas que de fato
configure concretamente o que esta assentado na Constituicdo Federal do Brasil.
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