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CONSIDERAQC)ES SOBRE CURRICULO E FORMAQAO DOCENTE INICIAL
CONSIDERATIONS ON THE CURRICULUM AND INITIAL TEACHER TRAINING
Rita de Cassia Pizoli Oliveira®

Juliete Santos Borges®
RESUMO

Este trabalho apresenta consideracdes acerca da formacdo docente
inicial no contexto de reformas educacionais atuais e 0os impactos no
curriculo. Por meio do referencial teérico-metodologico do
materialismo historico-dialético objetiva compreender o movimento
histérico de formulagbes politico-educacionais baseado em conceitos
como competéncias e habilidades, presentes na década de 1990 e na
legislacdo atual (Resolugdo CNE/CP n° 02/2019). A formacéo
docente inicial, feita nos cursos de Formacéo Docente em nivel Médio
e nos cursos de licenciaturas pode ter sua qualidade reduzida por
meio de um curriculo centrado na pratica, sem vinculacdo entre
ensino e pesquisa. Este Ultimo aspecto, que havia tido avancgos
consideraveis no periodo de construcdo da Resolucéo n° 02/2015 por
meio da aproximacdo das licenciaturas com a educagdo basica
retrocedeu e o espaco para a formacg&do docente inicial tornou-se
apenas um nicho para os grandes conglomerados mercantis.

Palavras-chave: Formacgéo docente inicial. Curriculo. Resolugéo
02/2019.

ABSTRACT

This work presents considerations on initial teacher training in the
current educational reform context and their impacts on the
curriculum. Through historical-dialectical materialism theoretical-
methodological framework, it aims at understanding the historical
movement of political-educational formulations, based on concepts
such as skills and abilities, present in the 1990s decade and in the
current legislation (Resolugdo CNE/CP n° 02/2019). Initial teacher
training performed in teacher training at High School and graduation
might have the quality reduced by a curriculum centered on the
practice, with no link between teaching and research. This last aspect
had significant advances in the construction period of the Resolugéo
n° 02/2015 through approximation of degrees with Basic Education,
but it backtracked, and the space for initial teacher training has
become just a niche for large trading conglomerates.

Keywords: Initial teacher training. Curriculum. Resolu¢éo 02/2019.
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Este trabalho insere-se na area de Educacéo e Trabalho, pretende investigar
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as alteracbes no curriculo do curso de Formacao de Professores, nivel médio e
superior, no contexto das reformas atuais, partindo da leitura dos documentos e
legislacdo como as Diretrizes para a Formacéo de Professores como a CNE/CP n°
02/2015 e a CNE/CP n° 02/2019.

Desde a década de 1990 as politicas educacionais disseminam saidas
‘inovadoras” a respeito do curriculo baseado em competéncias e habilidades,
dispensando disciplinas como filosofia e sociologia, indispenséaveis para a formacéo
critica, politica e social do individuo, porém, vistas como desnecessarias para o atual
mercado de trabalho. Portanto, este trabalho tem como propdsito mostrar que o
“novo” discurso do governo para Base Nacional Comum Curricular esta vinculado as
demandas do mercado de trabalho a fim de que o jovem possa alimentar esse
mercado de forma rapida, flexivel e técnica.

Para articular as esferas do singular e do universal, sem perder a perspectiva
de totalidade, optamos pelo referencial tedrico-metodoldgico materialista dialético,
que permite analisar a realidade em sua contradi¢cdo histdrica, considerando suas
relacbes na vida social dos homens, nos diversos aspectos que tomam forma na
sociedade capitalista.

O artigo foi dividido em trés partes. A primeira trata do historico e principais
alteracdes curriculares do ensino profissional — Magistério no Brasil, em seguida
breve apontamentos sobre o modelo de formacao de professores a partir da década
de 1990: centralidade nas competéncias e habilidades. Por fim, sobre a Resolu¢éo
CNE/CP n° 02/2019, na organizac¢éao curricular do curso de formacéo docente inicial

e as consequéncias para a formacao humana.

2 BREVE HISTORICO E PRINCIPAIS ALTERACOES CURRICULARES DO
ENSINO PROFISSIONAL — MAGISTERIO NO BRASIL

Neste primeiro topico apresentamos um breve histérico da oferta do ensino
profissional, nas Ultimas décadas no Brasil e as principais alteracdes curriculares.

Iniciamos com a descricdo da trajetOria dos cursos normais, primeiros cursos de
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formacdo no nosso pais, responsaveis pela constituicdo dos profissionais da
educacao desde o império e ainda constitutivos desta formacéo nos dias atuais.

Embora a necessidade de formacdo docente tenha sido indicada por
Comenius, no século XVII e o Seminario dos Mestres, 0 primeiro estabelecimento de
ensino destinado a formacdo de professores tenha sido instituido por Sdo Jo&o
Batista de La Salle em 1684, apenas no final do século XVIII, apés a Revolucéo
Francesa, houve realmente o inicio do processo de valorizacdo da instrucao escolar,
periodo este que também foram criadas as Escolas Normais com a finalidade de
formar professores.

Conforme Saviani (2009), foi a partir dai que se inseriu a distincdo entre
Escola Normal Superior para formar professores de nivel secundario e a Escola
Normal simplesmente, também chamada de Escola Normal Primaria, para instruir
professores do ensino primario.

Saviani (2009), ao estudar as questdes pedagdgicas em articulacdo com as
modificacdes que se realizam na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois

séculos, separou em seis periodos a histdria de formacéo de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo
como anexo a escola -modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos
foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacéo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI,
2009, p.143).

A partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se a organizagéo
definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos

de formacgéo de professores para as escolas secundarias. Decorreu da orientacéao
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desse decreto, o “esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura e Pedagogia

que atuavam assim:

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas
gue compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em
ambos 0s casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das
disciplinas especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou ‘os cursos de
matérias’, na expressao de Anisio Teixeira, e um ano para a formacéao
didatica (SAVIANI, 2009, p. 146).

Dessa forma, o modelo de formacao de professores em nivel superior perdeu
a orientacdo de origem, cujo amparo era as escolas experimentais as quais
competia oferecer uma base de pesquisa e dar carater cientifico aos procedimentos
formativos.

O quinto periodo, conforme Saviani (2009), foi marcado pela “Substituicdo da
Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996). A Lei n°
5.692/71 (BRASIL, 1971) alterou os ensinos primario e meédio, inserindo a
denominacéo de Primeiro e Segundo Graus. Na nova estrutura, extinguiu as Escolas
Normais, sendo designada a habilitagcdo especifica de 2° grau para o exercicio do
magistério de 1° grau. O Parecer n° 349/72 (BRASIL, 1972), aprovado em 6 de abril
de 1972, organizou a Habilitacdo do Magistério em duas modalidades béasicas: uma
com a duracao de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42. Série; e
outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a
62. série do 1° grau. “A formagao de professores para o antigo ensino primario foi,
pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um
quadro de precariedade bastante preocupante” (SAVIANI, 2009, p. 147). Durante o

periodo de ditadura militar, ocorreu um aligeiramento na formacao inicial,

No que se refere & formacdo de professores, destaca-se a Reforma
Universitaria de 1968, que separou a formacédo docente das Faculdades de
Filosofia e Ciéncias Humanas, criou o regime departamental, as Faculdades
de Educacao e expandiu os cursos de pedagogia muito mais voltados para
a administracdo escolar do que para as preocupacfes pedagogicas [...] A
formagdo de professores para todos os niveis foi direcionada para as
denominadas licenciaturas curtas, marcando aligeiramento e a

PROMOTORES APOID

OFM4
b Fundagéo PN - —— mmb
< b # s Sovsndsode (®) 4ERCNP q FAPEMA  cencnrecnoroaa  MARANHAD
i3/ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO e - Corsene it EINOVACAO | oo oocares §
B POUCAS RUCAS

i § =
Chrcs T

¥,
% o



16.19

NOV/2021

AMBIENTE

VIRTUAL

Internacional
Politicas Pﬁ’b licas

precariedade na formacdo docente. Intensificou-se a autonomizacdo dos
campos cientificos e escolar, as fronteiras entre as dimensdes da pesquisa
e do ensino como atividades e fungdes sem articulagdo (PARANA, 2006,
p.10).
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O sexto e ultimo periodo € caracterizado por Saviani (2009) “Advento dos
Institutos de Educacdo e das Escolas Normais Superiores” (1996-2006). O
movimento de mobilizacdo dos educadores no Brasil, com o fim do periodo militar,
teve a expectativa de que o problema da formacdo docente seria resolvido com a
nova LDB (9.394/96). Mas, a LDB né&o coincidiu com as expectativas, uma vez que
incluiu, aos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel superior de
segunda categoria, fornecendo uma formacao mais apressada e barata, por meio de
cursos de curta duracdo (SAVIANI, 2009). E o que se apresenta também no nivel

profissionalizante,

A partir de 1995, observa-se uma reforma em todos o0s sentidos da
educacdo no Estado do Parand. Fechamento dos espagos publicos de
ensino profissionalizante, a rede estadual ndo oferece mais cursos técnicos,
sobretudo os de quatro anos e publica. O Ensino Médio é enxugado, ou
seja, diminui-se a cada ano o niumero de horas/aulas nas escolas, levando a
uma reducdo de aulas das diferentes disciplinas, mas sobretudo das
ciéncias sociais, artes e educacao fisica. (PARANA, 2006, p.15).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
consolidadas nos Pareceres CNE/CP n° 05/2005, 01/2006 e na Resolucdo CNE/CP
n° 01/2006, deram abertura para novos debates no campo da formacdo do
profissional da educacédo no curso de pedagogia.

Houve inumeros esforcos dos educadores e associacfes docentes a fim de
consolidar uma Politica Nacional para a Formacao de Professores, dando énfase ao
curriculo integrado (trabalho, cultura e ciéncia), bem como a valorizacdo da carreira.
Esse processo culmina com a promulgacédo da Resolucdo CNE n° 02/2015. A Lei n°®
13.005/2014 estabeleceu o PNE, com vigéncia no decénio 2014-2014, composto por
vinte metas e inUmeras estratégias. Dentre estas varias incidem diretamente (caso
das metas 12, 15, 16, 17 e 18) sobre a formac&o dos profissionais da Educagéo,
sobretudo de profissionais do magistério. (DOURADO, 2016, p.4).
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Entre o periodo de 2003 e 2016 a Secretaria de Educagédo do estado do
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Parana reformulou o curriculo do curso Normal em nivel Médio na perspectiva
integrada, tendo como eixo norteador as praticas de ensino, aplicadas durante os

quatro anos do curso, o que torna o curriculo,

[...] um espago de problematizacdo das ciéncias gerais e especificas, em
gue a praxis educativa € tomada como objeto de estudo e de compreenséo
da transigdo dos conhecimentos puros para os conhecimentos tecnolégicos-
aplicados a realidade educativa. (PARANA, 2006, p.23).

A reforma do Ensino Médio iniciada com a Medida Proviséria n°® 746/2016,
aprovada com Lei n° 13.415/2017, trouxe graves implicac6es para o Ensino Médio e
para a Educacao Profissional. Para esta, de acordo com Silva (2018), a reforma em
curso significa a inviabilizacdo planejada da continuidade da oferta do Ensino Médio
Integrado. Além dessa alteracdo significativa para o curso técnico de Formacédo de
professores em nivel Médio, em dezembro de 2019, foi promulgada a Resolucdo n°
02/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, trazendo a possibilidade do retorno da
formacao fragmentada.

A respeito da realidade que permeia o cenario em torno da formacédo dos
professores no Brasil, Dourado (2020), aponta que dados de indicadores
educacionais de 2019, mostram que tem mais de 2 milhdes e 200 mil docentes
trabalhando na educacdo bésica brasileira, dos quais 80% possuem licenciatura,
outros 4,1% possuem bacharelado, 10,6% ensino médio normal - magistério e 5,2%
ensino médio ou formacdo inferior ao ensino médio. Entdo esse nicho € cobicado
pelo mercado de trabalho, pois sdo quase 450 mil professores que estdo em
exercicio necessitando da formacdo em nivel superior. Ha também que se
considerar que parte dos professores em exercicio tem idade para se aposentar.
Esses fatores mostram que ha uma demanda imensa, 0 que interessa muito para o
mercado. Portanto, Dourado (2020) sinaliza uma das causas que permeiam as
atuais reformulagbes das politicas educacionais e que impactardo,

consequentemente no curriculo e na formagdo humana.
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Dessa forma, percebemos que a formagédo de professores se coloca num
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mercado em potencial, ndo apenas para as instituicdes nacionais, mas também para
instituicdes transnacionais, realizando, ndo apenas um cenario de mercantilizacéo,

mas também de financeirizacdo da propria formacao.

3. O MODELO DE FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DA DECADA DE
1990: CENTRALIDADE NAS COMPETENCIAS E HABILIDADES

Este topico tem o objetivo de compreender o movimento estrutural e politico
brasileiro desde a década de 1990 e as demandas politico- educacionais de
construcdo de competéncias e habilidades alinhadas com as demandas do mercado.

Em 1990, a economia brasileira estava regulada pela crise no sistema de
producéo fordista e iminéncia do toyotismo, que € um sistema de producédo baseado

na fabricacdo sob demanda, e usado até hoje em diversas empresas.

A reestruturacdo produtiva e a globalizagdo, associadas ao avanco das
tecnologias de comunicacdo e da microeletrbnica representou nova
exigéncia na qualificacio dos trabalhadores. O que se observa durante essa
nova fase de reestruturacdo do capital é a reducdo do tempo de trabalho
fisico e manual direto, caracteristico do taylorismo-fordismo, combinada com
o crescimento do trabalho multifuncional, flexivel e participativo, elementos
centrais do toyotismo (PREVITALI apud GONTIGO, 2018, p. 34).

Dessa forma, todas as reformas no ensino foram direcionadas pelos
organismos internacionais (Banco Mundial, FMI) para a formacgédo do trabalhador
flexivel. Por isso, a reforma educacional inclusive a LDB tem seus documentos
curriculares orientados por conceitos como competéncias e habilidades.
Competéncia e habilidades sdo termos muito usados quando se fala em educacéo, e
ganharam evidéncia maior com a proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), onde “...competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sociemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas e do mundo do trabalho”.
(BRASIL, 2018, p. 08), ou seja, € saber usar recursos, conhecimentos e/ou

experiéncias praticas para resolver problemas.
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A nova educacdo profissional orienta-se pelo conceito de empregabilidade.
Como consequéncia, tem havido um processo de individualizagdo da
formagédo do trabalhador, pelo qual se indica que cada um é responsavel
por buscar suas competéncias o desenvolvimento das habilidades basicas,
especificas e de gestdo. Observa se atualmente a configuracdo de uma
proposta de formacao para o trabalho que se propde a estar totalmente
separada da educacéo formal e escolarizada (PREVITALI apud GONTIJO,
2018, p. 34).

Conforme Freitas (2007) no Brasil, a apresentacdo da formacédo de
professores respondeu ao modelo de expanséo do ensino superior implementado na
década de 1990, no ambito das reformas do Estado e submetido as recomendacdes
internacionais. No ambito da formacao, denota pela criagdo dos Institutos Superiores
de Educacédo, pela variacdo e maleabilidade dos cursos de formacgd&o normais
superiores, pedagogia, licenciaturas, cursos especiais e cursos a distancia, para
atender a demanda pela formacé&o superior, com custos reduzidos.

Freitas (2007), explica que desde a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
para a Formacao de Professores, em 2002, e dos cursos de Pedagogia, em 2006,

os curriculos de licenciaturas tiveram suas qualidades rebaixadas.

A reducdo do espaco dos fundamentos epistemolégicos e cientificos da
educacdo nos processos formativos, e a prevaléncia de uma concepgao
conteudista e pragmética de formacdo de professores, ancoradas na
epistemologia da prética e na légica das competéncias, vem produzindo
novas proposi¢cdes para as licenciaturas que se desenvolvem no interior dos
programas de educagéo a distancia (FREITAS, 2007, p.1211).

Conforme Dias e Lopes (2003) o curriculo foi objeto de expressiva
intervencdo governamental por meio das propostas curriculares. Uma tentativa de
consenso e legitimacdo da reforma foi a formacédo de professores no Brasil, que
associava o fraco desempenho na aprendizagem dos alunos a formacao insuficiente
de seu quadro docente, afirmando que a vitoria da reforma educacional estava
vinculada a existéncia de professores que estivessem mais reparados para realizar o
seu trabalho pedagdgico, criando assim um mecanismo de controle que é o

processo de avaliacdo de competéncias.
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A dimenséo pratica no curriculo passou a ser um elemento fundamental na

selecdo dos conteludos para o desenvolvimento das competéncias na formacao
docente. (DIAS; LOPES, 2003, p.1166),

[...] as competéncias surgem no curriculo da formacéo de professores para
instituir uma nova organizagdo curricular, na qual o como desenvolver o
ensino pretende ser a questao central. Aprender a ser professor, segundo
as Diretrizes, requer a énfase no conhecimento pratico ou advindo da
experiéncia. (DIAS; LOPES, 2003, p.1167).

Assim, o progresso das competéncias profissionais é processual e a formacao
inicial € apenas a primeira etapa da evolugéo profissional continua.
Com relacdo aos cursos de Ensino Médio e Profissionais, percebemos a

mesma orientacdo, voltada para o curriculo de competéncias.

Percebe se claramente a presenca do Estado no processo de
reestruturacdo econémica e profissional se afirmando como poder regulador
das relacdes entre capital e trabalho, ao longo das cadeias produtivas,
sobretudo, na formacdo profissional bancada pelo dinheiro publico
atendendo as necessidades capitalistas e implantando a formacao técnica
unilateral por meios de medidas autoritarias e mascaradas, como reformas
e programas que escondem os mecanismos com os devidos fins capitalistas
(GONTIJO, 2018, p.34).

Para Silva (2018, p.74) “...] as DCNEM de 1998 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional (DCNEP) de 1999 trazem, ambas, o mote
da empregabilidade e a ideologia da formacdo de competéncias para o mercado de
trabalho”. Para a autora, o fator econémico e a alteracdo no modo de producgéo para
o toyotismo justificaram a reformulacdo curricular do Ensino Médio. Ela cita uma
passagem do Parecer CNE/CEB n° 15/1998, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Essa racionalidade supde que, num mundo em que a tecnologia revoluciona
todos os éambitos de vida, e, ao disseminar informagdo amplia as
possibilidades de escolha, mas também a incerteza, a identidade auténoma
se constitui a partir da ética, da estética e da politica, mas precisa estar
ancorada em conhecimentos e competéncias intelectuais que deem acesso
a significados verdadeiros sobre o mundo fisico e social. Esses
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conhecimentos e competéncias é que ddo sustentacdo a analise, a
prospeccao e a solucdo de problemas, a capacidade de tomar decisdes, a
adaptabilidade a situagdes novas, a arte de dar sentido a um mundo em
mutagdo. (BRASIL, CNE/CEB, PARECER n° 15/1998 apud SILVA, 2018,
p.75).

ociais na Superacio da Barbarie

Desse modo, compreende-se que, a partir da década de 1990 a escolha
politica para a educacédo da juventude é por um curriculo aligeirado que enfatize a
formacdo para as demandas do mercado, retirando o conteudo geral e intelectual
necessarios para uma formacao qualificada e humana. E com relacdo a formacéo
docente, a orientacao curricular, da mesma forma, esvazia os conteudos, segrega a

teoria da prética e da maior importancia a este Utimo aspecto.

4. RESOLUCAO CNE/CP N. 02/2019 NA ORGANIZACAO CURRICULAR E AS
CONSEQUENCIAS PARA A FORMACAO DOCENTE INICIAL

As reformas atuais, tanto no ambito dos cursos de formag&o docente, como
no ambito do Ensino Médio seguem as mesmas orientacdes politicas presentes nas
regulamentacdes politico-educacionais da década de 1990. Portanto o “novo”
discurso da BNCC vinculada as demandas do mercado de trabalho a fim de que o
jovem possa alimentar esse mercado de forma rapida, flexivel e técnica, na verdade,
nao é algo novo.

A reforma do Ensino Médio iniciada com a Medida Provisoria n® 746/2016,
aprovada com Lei n® 13.415/2017, trouxe véarias mudangas para o Ensino
Profissional, separando novamente o ensino técnico do ensino geral e instituindo os
itinerarios formativos, bem como, retirando do curriculo disciplinas como Filosofia e
Sociologia. Tendo que adaptar seus curriculos a BNCC, os cursos de formacao
docente em nivel Médio precisam priorizar as praticas sobre as disciplinas tedricas.
Na mesma linha, as Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores -
Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 traca a organizacéao curricular do curso de Formagao
docente a fim de atender o ensino da BNCC. Dessa forma, rompe com o projeto de
construcdo do vinculo entre ensino e pesquisa da universidade com a Educacao

Basica que estava sendo feito a partir da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
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A fim de analisarmos os possiveis impactos da implantacdo, na organizagédo

" pcia_is.@Superacio da Barbarie

curricular do curso de Formacao de Professores, faremos uma breve explicacdo da
Resolucao de 2015 e seus principios fundamentais.

A Comissédo Bicameral, que foi criada para pensar diretrizes curriculares
nacionais para a formacao dos profissionais do magistério, ap6s audiéncias publicas
no CNE, diversas atividades, ampla discussdo em reunides, no Congresso Nacional
e no Senado Federal, mostrou Parecer e Resolucdo que foram aprovados, por
unanimidade, pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 09 de junho de 2014, e
apos homologacédo do Ministério da Educacéo resultaram no Parecer CNE/CP n°
2/2015 e Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que definiram as novas diretrizes para a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacdo Basica.
(DOURADO, 2016).

Conforme Dourado (2016), as novas DCNs identificaram as Instituicbes de
Educacao Superior, seus direitos de autonomia, o MEC, os sistemas de ensino, suas
redes e instituicbes de educacédo basica e deliberam as diretrizes para a formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacéo basica.

Segundo Dourado (2016), a formagédo docente inicial e continuada para a
educacado basica compreende uma acao ativa e complexa, orientada ao avanc¢o da
qualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, tendo que ser
reconhecida e apoiada nos devidos sistemas de ensino e desenvolvida pelas
instituicbes de educacdo habilitadas. Os principios a serem assegurados a
Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica passam pela “[...]
articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.(BRASIL, 2015). Prevé
também a continuidade da formacdo inicial nas escolas, integrando-a em seu
cotidiano.

Porém, apos 2016, de acordo com Dourado (2020), na palestra proferida no
ENDIPE, vem outra concepc¢éo de educacao e formacgéao, e o que se esta em curso é

separar a formacédo inicial da formagdo continuada, fazendo essa Ultima, uma
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corregcdo para a primeira, alinhando-a a BNCC. Para o autor, a Resolugédo de 2019
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retira todos os principios de formacao que havia na Resolucédo de 2015.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao).

Diante de sua promulgacdo, a Posicdo do Férum de Licenciaturas da
Universidade Federal de Uberlandia afirmou que a formacgéo de professores/as para
a Educacédo Basica registrou retrocessos. Na sua 12 reuniao ordinaria do Férum no
dia 10 de marco de 2020, criou-se uma Comissao de trabalho para aprofundar o
debate sobre a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019. Essa Comissdo apresentou o debate
na 22 reunido ordinaria virtual, ocorrida em 30/06/20. Na 32 reunido ordinéria,

realizada em 29/09/20, aprovou-se essa Carta da Primavera. Considerando que:

A Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 néo teve tempo habil para a verificacdo de
um ciclo completo de formacéo, sendo injustifichAvel desconsiderar os
esforgos de uma politica publica relacionada a formacao de professores/as
ainda em curso ser interrompida abruptamente.[...] Evidencia-se que a
“grande tarefa” desta Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 é a de reduzir a
formacdo de professores/as e coloca-la a servico de uma formagéo
neotecnicista para “a necessaria aplicagdo” da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular. (DLICE, 2020).

Assim, o Férum de Licenciaturas da UFU, por estas consideracdes expostas,
posicionou-se pela resisténcia, ndo aceitando este reducionismo proposto pela
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 para a formacao de professores/as no Brasil. A partir
dessa manifestacdo, as universidades e associacdes de professores (ANFOPE-
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais de Educacdo, FORUMDIR -
Forum Nacional de Diretores de Faculdades, entre outros, iniciaram um intenso
movimento de resisténcia a aplicagdo dessa Resolugéo nos curriculos.

A Secretaria de Educacdo do Parana orientou a reformulacédo dos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Formacgao docente — nivel médio e superior em 2020, a

fim de adaptar a grade curricular a BNCC. Nao temos acesso ao documento, porém,
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por meio de dialogo com os professores, percebemos que, apds muitos debates
entre 0os coordenadores dos cursos e representantes das politicas do estado, a
proposta curricular estd sendo aprovada. Algumas disciplinas formativas como
filosofia e sociologia serdo aglutinadas ou terdo carga horaria diminuida a fim de dar
espaco para disciplinas que enfatizam questdes como empreendedorismo e projeto
de vida, além das disciplinas que dao énfase a pratica. Até 2021, os cursos de
licenciaturas deverdo realizar o mesmo movimento. Neste sentido, os ajustes
recomendados pelos documentos estdo sendo realizados em todos os niveis e
modalidades de ensino. Cabe ao coletivo de professores a decisao de agirem para a

adaptacao ou para a resisténcia.
5. CONCLUSAO

Conforme Freitas (2007) no Brasil, a apresentacdo da formacdo de
professores respondeu ao modelo de expanséo do ensino superior implementado na
década de 1990, no ambito das reformas do Estado e submetido as recomendacdes
internacionais. Desde a aprovacao das Diretrizes Curriculares para a Formacgao de
Professores, em 2002, e dos cursos de Pedagogia, em 2006, os curriculos de
licenciaturas tiveram suas qualidades rebaixadas.

Os curriculos dos cursos profissionais foram organizados a fim de responder
as demandas do mercado incerto, formando méo de obra barata e flexivel. Por isso,
a centralidade do curriculo nas competéncias e habilidades, conceitos utilizados
novamente nas recentes reformas educacionais.

Diante da conjuntura neoliberal e os fortes cortes no orgamento destinado a
educacao publica, aproxima-se um tempo em que a formacao de professores ficara
a favor da acdo de redes empresariais, com isso a privatizacdo da formacéo dos
professores para a educacdo basica segue ascendente, impulsionada agora pela
implementagdo da BNCC. As politicas educacionais recentes provocaram um
movimento de resisténcia entre os professores, associacdes e universidades que,

bY

em meio a cortes de financiamento e sucateamento das estruturas educacionais
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publicas, tentam resgatar principios coerentes para continuar oferecendo 0s cursos

de formacéo de professores no Brasil.
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