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O ENSINO SUPERIOR PUBLICO EM TEMPOS DE PANDEMIA: um olhar para
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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar as a¢Bes adotas pelo ensino
superior publico frente a formacdo profissional das pessoas com
deficiéncia, em tempos de pandemia. O estudo tem como eixo central
a abordagem dialética que assimila a ideia permanente de movimento
da sociedade marcada pelas contradicoes, também faz uso da
pesquisa exploratéria diante das legislagdes educacionais que
regulamentam o ensino remoto e entrevista com o atendimento
educacional especializado da instituicdo de ensino superior. Os
resultados atestam que os critérios e procedimentos para garantir a
formagao profissional do aluno com deficiéncia no contexto do ensino
remoto apresenta desafios frente ao modelo de educacéo inclusiva nos
termos da Politica de Inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Ensino Superior. Pessoa com
Deficiéncia.

ABSTRACT

This article aims to analyze the actions adopted by public higher
education in relation to the professional training of people with
disabilities in times of pandemic. The study has as its central axis the
dialectical approach that assimilates the permanent idea of society's
movement marked by contradictions, also makes use of exploratory
research in light of the educational legislation that regulates remote
teaching and interviews with the specialized educational service of the
higher education institution. The results attest that the criteria and
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procedures to ensure the professmnal tramlng of students with
disabilities in the context of remote education presents challenges in
relation to the inclusive education model under the terms of the
Inclusion Policy

KEYWORDS: Education. University. Person disabled.

1 INTRODUGAO

A etimologia da palavra “inclusédo” permite um acervo de sinGnimos e
significados, como: inserir, colocar, dentre outros. Esse termo, foi oficializado no
campo da educacdo, com a Declaracdo de Salamanca (ESPANHA, 1994) que se
tornou um marco na luta pela educacéo inclusiva das pessoas com deficiéncia (PCDs)
e foi concebida na Conferéncia Mundial de Educacao Especial. O texto teve sua ideia
baseada no direito a educacao, destacando as necessidades que as escolas sofrem
ao serem projetas e com isso, afirmar que as politicas publicas devem prover a
formacao de professores voltada para a incluséo.

A educacao é um direito humano primordial, trata-se de uma etapa da
formacdo e desenvolvimento que vai além da estrutura formal, mas engloba todo o
processo da construcdo do ser social. Sendo uma questdo em andlise e estudo
constante, o que coloca como centro das nossas preocupacdes recentes a educacao
inclusiva no ensino superior publico em periodo de pandemia.

O presente trabalho objetiva analisar as acfes adotadas pelo ensino
superior publico frente a formacéo profissional das pessoas com deficiéncia, em
tempos de pandemia. Para que a educacéo inclusiva seja efetivada, € necessario que
a instituicdo ofereca condicdes reais de ensino e aprendizagem para todos os alunos.
Especialmente no que tange acessibilidade, adaptacdo de material, metodologias e
avaliacoes.

A realizacdo da pesquisa encontra justificativa na emergéncia da educagéo
por meio do ensino remoto no periodo de pandemia, focada na inclusdo das pessoas
com deficiéncia. Lembrando que recursos materiais e as didaticas do ensino devem
ser reavaliadas pelas universidades, uma vez que o0 contexto e a complexidade da

nova modalidade de ensino emergencial exigem atencdo, sobretudo, porque

FEOMRTORES LI

' . Fundagée - SWCNP, I— rnra 2 mﬂua
ﬁmw = ot ’@ 9 FAPEMA ooz MbAES



16.19

NOV/2021

AMBIENTE
VIRTUAL

 TRABALHO ALIENADO,
_nismulclo DA NATUREZA E
CRISE DE HEGEMONIA

n _ Consciéncia deClasse e Lutas
~ Sociais na Superacao da Barbérie

e anall
: Igohtuas Plib licas

adentram nas unlver3|dades publlcas um modelo de ensmo a distancia (EAD),
enviesado de aulas sincronas e assincronas.

A garantia e o diagnostico sobre a educacdo caminham entre metas,
diretrizes e estratégias periodicamente. Com a pandemia da Covid-19 a
democratiza¢do do acesso a tecnologia tende a ser prioridade entre os planos, pois o
cenario trouxe desafios para discentes e professores.

A questdo norteadora traz uma analise de que forma as instituicbes
estaduais e de ensino superior publico, estédo viabilizando a educacao publica e de
qualidade para atender a pessoa com deficiéncia, garantindo a incluséo dos diferentes
tipos de deficiéncia em meio ao ensino EAD?

Com a finalidade de compreender os impactos do ensino remoto na rotina
académica das pessoas com deficiéncia optou-se por analisar as legislagcbes
educacionais que regulamentam o ensino remoto e sua implementagao, assim como,
foi aplicado instrumental de pesquisa aos funcionarios do Nucleo de Acessibilidade da
UEMA (NAU), que prestam atendimento educacional especializado aos estudantes

com deficiéncia, inseridos na instituicao.
2 O ENSINO REMOTO E A PESSOA COM DEFICIENCIA: aspectos legais

No dia 11 de margo de 2020, a Organizagao Mundial da Saude (OMS),
declara que o mundo foi acometido pela propagacédo desenfreada do virus SARS-
CoV-2, elevando a contaminacédo ao status de pandemia. No Brasil, a situacado de
calamidade publica foi reconhecida por meio do Decreto N° 6, de 20 de marco de
2020, com periodo de vigéncia até o dia 31 de dezembro de 2020 e uma das principais
formas de “combater” o avanco desenfreado é o distanciamento social.

A partir deste novo contexto, o funcionamento das instituicées de ensino no
formato presencial passou a representar uma ameaga para a saude publica, pois a
continuidade da oferta de aulas presenciais acarretaria a exposi¢cao de discentes,
professores, técnicos e familiares. O estado de inseguranga sanitaria e as precarias
condigdes de infraestrutura fisica, tais como: salas superlotadas, falta de agua,

material de higiene pessoal, entre outras questdes provocaram imediatamente a
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suspensao das aulas presenciais € o fechamento de escolas faculdades e
universidades.

Como resposta, o Ministério da Educacao, aprova a Portaria MEC N° 343,
de 17 de margo de 2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do COVID-19. As
instituicdes de ensino lancam mao de praticas pedagdgicas e atividades remotas que
dependem do uso de tecnologias, ambientes virtuais, equipamentos tecnoldgicos e o
emprego do ensino remoto nas instituicbes de ensino impde nova logistica para o
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando a reordenagdo das praticas
pedagogicas, replanejamento da oferta dos componentes curriculares, formagao de
docentes e técnicos para adaptagdo ao ensino nao presencial, que para além de
revisdo das metodologias, conteudos e avaliacdo ja consagradas no formato do
ensino presencial, exige o olhar atento aos estudantes com deficiéncia e, sobretudo,
de baixa renda, no quesito acesso a internet limitado ou a falta de acesso, entre outras
questdes agravadas pela pandemia.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE), sancionou dispositivos legais
para nortear as ag¢des das instituicdes para a oferta de ensino em tempos de COVID-
19, sendo o primeiro deles, o Parecer CNE/CP N° 5, de 28 de abril de 2020, que cuida
da reorganizagao do Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo do calendario
académico. O parecer faz recomendacgdes a serem atendidas pelas instituicdes de
ensino superior quanto a oferta do ensino ndo presencial: capacitacdo de docentes,
avaliacdo de forma remota, reorganizagdo do ambiente virtual, utilizagdo de midias
sociais e realizagao de atividades on-line sincronas e assincronas.

No Maranhdo, o Conselho Estadual de Educagdo (CEE), aprova a
Resolugcao CEE/MA N° 94, de 26 de marco de 2020, que fixa orientacdes para o
desenvolvimento das atividades curriculares enquanto permanecer as medidas de
prevencao da pandemia que se expandiu pelo mundo. Com esta resolugdo o CEE
determina a observancia de aspectos indispensaveis para garantir a equidade e
qualidade do ensino n&o presencial: minimizar os impactos com a suspensao de aulas
presenciais; realizar e divulgar o planejamento e a organizagdo de um plano de
atividades curriculares conforme a realidade de cada segmento; assegurar que 0s

objetivos educacionais de ensino e aprendizagem estabelecidos; utilizar recursos
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oferecidos pelas Tecnologla de Comunlcagao e Informagao computar na carga
horaria de atividades escolar obrigatéria, as atividades programadas - ndo presenciais
(MARANHAO, 2020).

Por outro lado, ndo h&a duvidas de que o direito a educagdo precisa ser
resguardado em tempos de pandemia, portanto, cabe ao sistema de ensino oferecer
condicbes para participacdo plena de estudantes com ou sem deficiéncia,
assegurando-lhes a socializacdo, na realizacéo de atividades e avaliacbes propostas
pelo curso. Lembrando que o acesso a informacéo ndo pode ser limitado a sala de
aula, mas a participacdo em atividades extraclasse, de forma que estudantes com
deficiéncia ndo sejam prejudicados das atividades, entre elas: preparacdo de
seminarios que exige reunido entre discentes com e sem deficiéncia, assegurando ao
estudante com deficiéncia auditiva a presenca do interprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) em atividades extraclasse, assim como, também assegurar ao
deficiéncia visual, o profissional ledor de imagens e de textos.

Cabe ressaltar que para além das atividades de seminarios, muitas
palestras passaram a ser ofertadas pela nova onda das “lives”, onde a grande maioria
nao incluiu intérprete de Libras, ndo fez a decodificacdo da imagem/fotografia dos
encartes de divulgacédo, deixando de fora muitos estudantes com deficiéncia auditiva
e visual. E importante ressaltar que existem diferentes tipos de deficiéncia, com
demandas especificas, como exemplo, para as pessoas com deficiéncia auditiva:
interpretes de Libras e para pessoas com deficiéncia visual: ledores de imagens e
textos, além das demandas para as pessoas com deficiéncia fisica, com autismo,
entre outras ou multiplas deficiéncias, que podem ter sequelas desencadeadas pelo
contexto de passar horas na frente de um computador, tablete ou celular, isoladas ou
excluidas das atividades remotas frente ao novo modelo de educacgéo que adentra as
universidades publicas.

A permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino remoto perpassa pelo
atendimento da legislacdo educacional sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no
contexto do ensino remoto/ hibrido. O Parecer CNE/CP N° 5/2020 chama atencéao
para o publico da Educacao Especial quando enfatiza que o direito as atividades nao
presenciais abriga os alunos com deficiéncia. O parecer reclama das instituicoes a

adocdo de medidas que viabilizem o processo de ensino e aprendizagem no ensino
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emergencial remoto, enfatizando a necessidade de agoes especificas de
acessibilidade sociolinguistica, comunicacional, informacional e digital para atender
as demandas dos alunos surdos, cegos e surdocegos.

O documento apresenta a educacdo inclusiva pelo espectro da
acessibilidade, sendo ela, ferramenta eficaz para eliminagdo de novas e antigas
barreiras que foram criadas ou asseveradas pelo emprego do formato de ensino
emergencial nao presencial. Além do mais, considera-se momento oportuno para
experimentar a inclusao social como um “processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre
solugdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p. 3
apud SASSAKI, 1999, p.41).

Em seguida o CNE aprova mais um documento para orientar a realizacao
de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da
pandemia, o Parecer CNE/CP N° 11, de 07 de julho de 2020. Este parecer dedica a
secdo 8, para orientar o Atendimento ao Publico da Educacdo Especial, que, no
entanto, apresenta pontos retrogrados para a consolidacdo da educacao inclusiva
quando recomenda que o0s estudantes do publico da educacéo especial devem ser
privados de interacdes presenciais por causa da sua deficiéncia auditiva (ndo podem
usar mascaras), visual (contatos diretos), intelectual (dificuldades no atendimento de
regras), autismos (dificuldades nas rotinas). Nesse parecer a deficiéncia é
compreendida como um fator que agrava a propagacao do virus SARS-CoV-2, vez
que é depositado nas necessidades especificas de estudantes com deficiéncia a sua
inaptabilidade para retornar as atividades presenciais como qualquer outro estudante.

O Parecer CNE/CP N° 11/2020 representa grande retrocesso aos direitos
conquistados historicamente pelos movimentos sociais da pessoa com deficiéncia,
pois € possivel encontrar vestigios do paradigma de segregacdo das pessoas com
deficiéncia, negando-lhes o direito ao convivio nos espacos de ensino e
aprendizagem. E distancia-se dos principios da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) comprometida com promogcéao de politicas de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino.

O movimento social da pessoa com deficiéncia ao se posicionar fortemente

contraria as orientagcdes do Parecer CNE/CP N° 11/2020, o Conselho Nacional de
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Educacao prowdenma a aprovagéao do Parecer CNE/CP N° 16 09 de outubro de 2020,
que aborda o reexame do item 8 (orientacbes para o atendimento ao publico da
educacao especial).

Ao contrario do primeiro Parecer retrégado e excludente, o novo
documento orienta que cabe aos estudantes com deficiéncia o direito de retorno as
aulas no mesmo momento dos alunos sem deficiéncia. Além disso, apresenta
instrucdbes com viés da acessibilidade para o atendimento das pessoas com
deficiéncia nas instituicdes, ressaltando, a “todos os profissionais de apoio aos
estudantes com deficiéncia ao retornar devem: (1) auxiliar o estudante em todas as
suas necessidades; (2) seguir as rotinas de higiene e normas sanitarias
estabelecidas”, desse modo, reafirmando o cumprimento da Politica de Inclusao frente

ao novo cenario educacional (BRASIL, 2020, p. 10).

3 APOLITICA DE INCLUSAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

As legislagbes educacionais que orientam o ensino remoto no contexto da
pandemia indicam que as instituicbes de ensino superior realizem ajustes para
certificar a participacdo plena de estudantes com deficiéncia nas atividades que
conduzem para a sua formacgao profissional. Desse modo, é necessario conhecer de
modo pratico como o ensino superior publico tem buscado caminhos frente ao modelo
educacional que se apresenta na perspectiva do modelo de integracédo e nao de
inclusao de estudantes com deficiéncia.

A pesquisa tem como universo o Nucleo de Acessibilidade da UEMA e
estudantes com deficiéncia, visando compreender ndo so a legislagéo brasileira, mas
o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior publico. Cabe
ressaltar que a UEMA ativou o Nucleo Interdisciplinar de Educacgéo Especial (NIESP),
a partir de 1998 e nos chamou atencao por ser considera a universidade publica mais
inclusiva no Maranhéo, que provocado pelo Ministério Publico do Maranhao, decide
pela aprovacdo do Sistema Especial de Reserva Vagas para candidatos com
deficiéncia no ano de 2013, fundando o Conselho Universitario da UEMA e sua politica

de cotas para pessoas com deficiéncia, que decorre de um processo gradual de
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reserva de vagas para candidatos com def|C|enC|a prlmelramente 5% para o curso
de Administracéo, Ciéncias Sociais e Direito, vinculados ao CCSA, e posteriormente
a ampliacdo para outros cursos de graduacao.

Em 2014 o NIESP consolidou suas ac¢des na area da Educacéo Especial,
sendo reestruturado com a finalidade de desenvolver atividades isondmicas a todos,
propicia a criacdo do Nucleo de Acessibilidade da UEMA- NAU. A institucionalizacéao
do NAU se da por meio da Resolucdo CONSUN/UEMA N° 886, de 11 de dezembro
de 2014, determinando que cabe ao ndcleo o planejamento e organizacado de acdes
institucionais para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, comunicacional,
informacional, pedagdgica, observando as singularidades e necessidades dos alunos
com deficiéncia (UEMA, 2014).

A escolha da UEMA encontra razdo em analisar as diretrizes do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2016-2020), um documento que identifica a
instituicdo, afirmando sua proposta de missao, filosofia e trabalho, com bases
pedagogicas que estruturam e orientam suas acdes com fim nas atividades que
desenvolvem ou pretendem desenvolver. Além disso, outra motivacdo € diante da
adesdo do ensino remoto pela Universidade e a aprovacdo da Resolucdo N°
1421/2020- CEPE/UEMA, que estabelece diretrizes para a retomada das atividades
educacionais, de forma nao presencial, referentes aos semestres letivos do ano de
2020.

A Politica de Educacdo Inclusiva da UEMA que tem como obijetivo
promover acesso, permanéncia, participacéo e desenvolvimento pessoal e académico
aos discentes com deficiéncia. Com base na PDI, o NAU tem suas propostas diante
dos objetivos institucionais para educacao inclusiva amplamente determinadas,
orientando a comunidade académica respostas para as especificidades e

singularidades, possibilitando:

Apoio técnico e pedagodgico aos professores; Atendimento educacional
especializado; Apoio a pesquisa, estudos e agbes voltadas para o
favorecimento dos grupos alvo da politica; Envolvimento da familia e da
comunidade; Adequacdes curriculares; Acessibilidade arquitetdnica, nos
mobiliarios, nos equipamentos, na comunidade e na informacéo; e
Articulacao entre os segmentos para a implantagdo das acfes (UEMA, 2017,
pag. 72-73).
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a aAnemia qué perpassam pelo
isolamento e distanciamento social, ndo foi possivel agendar entrevista presencial
com NAU, mas como alternativa viavel para o prosseguimento a pesquisa, foi
elaborado um questionario com questdes relacionadas a educacgdo inclusiva na
UEMA, e, posteriormente encaminhado e respondido por e-mail da dire¢ao do Nucleo.

Acerca da quantidade dos alunos autodeclarados com deficiéncia
matriculados na UEMA, no ano pandémico de 2020, o Nucleo de Acessibilidade
registra o numero de 48 alunos com deficiéncia cadastrados no NAU, distribuidos nos
seguintes Campus: Séo Luis - 26; Balsas - 05; Codo - 01; Coelho Neto - 03; Timon -
04; Coroata - 02; Pinheiro - 01; Bacabal - 01; Presidente Dutra - 02; Grajau - 01; Barra
do Corda - 01; Zé Doca - 01.

Com base nessas informagdes observa-se que o NAU esta presente em
63,15% dos Campus da Universidade Estadual do Maranhdo. O Campus Paulo VI, de
Sao Luis aloca 54,16% do total de discentes cadastrados no nucleo, ou seja, abrange
o0 maior numero de alunos com deficiéncia, sendo os cursos com maior quantitativo

atualmente: Engenharia da Computagao, Administracao e Medicina Veterinaria.

Grafico 01- Mapeamento dos tipos de deficiéncia no Campus de Sdo Luis

B Deficiéncia Auditiva M Deficiéncia Visual
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FONTE: NAU UEMA, 2021.

De acordo com o grafico, o NAU campus de Séo Luis atende oito tipos de
deficiéncias: “1. Auditiva, 2. Fisica, 3. Altas Habilidades, 4. Dificuldade de
Aprendizagem, 5. Deficiéncia Visual, 6. Transtorno do Espectro Autista (TEA), 7.

Psicossocial e 8. Outras Condi¢oes de Incapacidades”, e visa assegurar a autonomia
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de cada estudante com deficiéncia, desenvolvendo agoes para cada tipo de

~ TRA JENADD,
nismmclo DA NATUREZA E
CRISE DE HEGEMONIA

__ Consciéncia de Classe e Lutas
_ iais lg Superacao da Barbarie

deficiéncia, conforme o relato a sequir:

Auditiva: disponibilidade de intérpretes de libras em aulas e eventos. Cursos
de libras gratis para comunidade académica e geral.

Visual: impressdo de material em braile, ampliacdo de textos, instalacédo de
softwares leitores de telas em computadores e acessibilidade arquiteténica.
Fisica: acessibilidade arquitetdnica e acompanhamento fisico no Nucleo de
Esporte e Lazer.

TEA: Incluséo atitudinal na comunidade académica, adaptacédo de avaliacdes
e formas de avaliar o aluno, adaptacdo de contelido e formas de ensinar e
apoio psicopedagogico.

Altas Habilidades: Apoio psicopedagdgico e adaptacao de contetdo.
Dificuldades de Aprendizagem: Apoio psicopedagdgico, apoio fonoaudidlogo
e apoio neuropsicologo. (DIRECAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA
UEMA, 2021).

Neste sentido, a autora Mantoan (2003) vem corroborar com a formacao
profissional das pessoas com deficiéncia quando relata que para a educagao ser
inclusiva é necessario perpassar pelo reconhecimento das diferencas de cada aluno,
bem como, do atendimento das necessidades apresentadas ao longo do processo
formativo, que diante do total de 48 alunos com deficiéncia matriculados em todos os
campus da UEMA, faz-se necessario adotar estratégias de acessibilidade para
certificar a participacao plena, de todos os discentes com deficiéncia, nas atividades
nao presenciais, vez que a universidade por meio da Resolucdo N° 1421/2020-
CEPE/UEMA aderiu ao ensino remoto.

Desse modo, o Nucleo de Acessibilidade foi questionado sobre as
estratégias adotadas para assegurar a permanéncia dos alunos com deficiéncia no
contexto do ensino remoto, indica a realizagao de agbes como:

Apoio técnico e tecnoldgico aos alunos com deficiéncia, disponibilidade de
equipamento eletrénico para acompanhamento de aulas (chips de celular
com internet), disponibilidade de corpo técnico (intérpretes de libras,
transcritores do braile, fonoaudidlogos, neuropsicdlogos etc.) para minimizar
dificuldades encontradas pelos alunos com deficiéncia (DIRECAO DO
NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UEMA, 2021)

O ensino remoto adotado pela UEMA conta com atividades pedagogicas
sincronas, que “sdo aquelas que contam com a participagdo simultdnea do professor
e dos estudantes no mesmo ambiente virtual, devendo utilizado obrigatoriamente o
horario da disciplina” (UEMA, 2020, Art. 10) e atividades educacionais assincronas,

que “sao aquelas em que ndo ha simultaneidade entre professor e estudantes na
FROMOTORES APRID
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utilizacdo de recursos tecnolégicos, dessa forma, questionou-se sobre quais
providéncias foram tomadas para assegurar recursos tecnolégicos e de comunicacao
para os alunos com deficiéncia:
Cerca de 60% dos alunos com deficiéncia da UEMA fazem uso constante dos
equipamentos do NAU, mas praticamente todos ja usaram em algum
momento do seu acompanhamento.
Foram distribuidos 5000 chips com pacotes de 20GB de dados mensais. O
processo ocorreu via normas do Edital N° 07/2020-PROEXAE. Os alunos

com dejiciéncia _puderam adquirir seus chips diretamente via edital
(DIRECAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UEMA, 2021).

O planejamento para oferta do ensino remoto requer a capacitagdo dos
professores, técnicos e discentes no modelo de atividades ndo presenciais. Tal
compreensao € reafirmada na Resolugcdo N° 1421/2020- CEPE/UEMA, quando
enfatiza que o retorno das atividades requer a formacéao tecnoldgica para discentes e
docentes, capacitando-os para uso de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao.

Em cumprimento a Resolugdo N° 1421/2020- CEPE/UEMA, a UEMA
disponibiliza dois guias, o primeiro denominado Guia Pratico do Estudante para o
Ensino Remoto e o segundo nomeado de Guia Prético do Professor para o Ensino
Remoto. Sobre esses documentos importa destacar que apresentam orientacées
acerca de questdes particulares ao ensino remoto: acesso ao Sistema Integrado de
Gestédo de Atividades Académicas-SigUema, o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), Protocolos de Seguranca para Atividades Presenciais, Apoio Pedagdgico
durante o Ensino Remoto e Apoio Tl durante o Ensino Remoto. Contudo, € perceptivel
que as estratégias para a permanéncia de estudantes com deficiéncia foram
fragilizadas em tempos da Covid-19.

Destarte, buscou-se informacdes acerca de como ocorreu 0 processo de
capacitacdo dos profissionais do NAU e dos docentes para o atendimento dos
discentes com deficiéncia, no contexto da pandemia e como resposta, tem-se o relato:

Os profissionais do NAU sdo altamente capacitados, sendo eles os
responsaveis pelo treinamento e atendimento dos alunos com deficiéncia.
Sendo assim, os alunos vém passando por constante inclusao tecnolégica e

comunicacional, 0 que se mostrou essencial na transicdo do ensino
presencial para o ensino remoto.
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( .) todos os docentes receberam treinamento reallzado pela Pro- Reitoria de
Gestéo de Pessoas — PROGEP e Coordenacao de Tecnologia da Informacéo
e Comunicacdo — CTIC. Nos casos de docentes que ministram aulas para
alunos com deficiéncia, o treinamento também envolveu o Ndcleo de
Acessibilidade da UEMA. Esse treinamento e/ou auxilio aos professores é um
dos papéis fundamentais realizados pelo NAU (DIRECAO DO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE DA UEMA, 2021).

No decorrer do percurso formativo dos discentes com deficiéncia auditiva,
o intérprete de Libras assume o relevante papel de mediar o processo de
comunicagao, sendo parte ativa para a acessibilidade comunicacional entre os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. A presenga desse profissional nos
ambientes virtuais de aprendizagem tornou-se cada vez mais crescente no contexto
do ensino nao presencial, por isso, quando perguntado sobre a quantidade de
intérpretes de Libras em meio a demanda do ensino remoto para saber se houve
necessidade de contratacido de mais profissionais, o NAU afirma que “sim, com o
aumento da demanda, principalmente para eventos online, houve necessidade de
mais contratacdes de intérpretes de Libras” (DIRECAO DO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE, 2021).

Acerca da organizagdo das demandas apresentadas para assegurar a
acessibilidade comunicacional por via da atuagao dos intérpretes de Libras, o NAU
explicita que:

Os intérpretes sao solicitados para as mais diversas atividades no ambito
académico (aulas, lives, traducdo de materiais académicos, acessibilidade
em conteudos audiovisuais etc.)

Os intérpretes sao divididos entre os focados no atendimento direto dos
alunos (aulas, atividades etc.) e os focados nas demais necessidades da
Universidade (DIREGCAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2021).

Além da atuagcdo dos intérpretes de Libras também existem
programas/software especifico para atender os alunos com deficiéncia auditiva.
Acerca da utilizacdo desses recursos, o NAU responde que:

Além dos programas/sites usados na comunicagdo convencional e, portanto,
também utilizados para comunicagdo com alunos com deficiéncia. O Nucleo

de Acessibilidade da ~UEMA fa; uso do V-Libras com intuito comunicacional e
educacional (DIRECAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2021).

Nota-se que acdes estdo sendo empreendidas no sentido de assegurar a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na Universidade Estadual do Maranhdao em

tempos de Covid-2019, todavia, as barreiras de ordem digital, comunicacional,
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pedagogica, mstrumental metodologlca e atitudinal preC|sam ser superadas para
além das atividades extraclasse para que a educacédo inclusiva se faca de fato
presente na pratica pedagodgica, pois o processo de ensino e aprendizagem que

conduz a formagéao profissional esta além dos muros internos das universidades.
4 CONCLUSAO

Diante do exposto, nota-se que o sistema de ensino-aprendizagem se
transformou em um curto espago de tempo e a sociedade em geral teve a necessidade
de se adaptar a condi¢cdo posta ao cenario desafiador para assegurar o direito a
educacao para discentes com e sem deficiéncias, portanto, as Politicas Nacionais
desrespeitam o processo de ajuste da realidade, porém, por vezes se distanciam da
inclusdo social e educacional, em ocasiées como o Parecer CNE/CP N° 11/2020.

No ambito do Conselho Nacional de Educagéo, frente a educacao inclusiva,
indicam reajustes e formas de adaptacdo para o modelo pratico necessario nessa
conjuntura, onde aumentam a complexidade e logistica para inclusdo. Levando em
consideracao, as diferentes estruturas e redes para cada deficiéncia.

Em relacdo aos resultados da pesquisa exploratéria, nota-se a
responsabilidade de efetivacdo da garantia inclusiva a 48 discentes, que por meio de
apoio técnico e tecnolégico, acompanhamento psicopedagogico e pessoal,
disponibilidade de corpo técnico (intérpretes de Libras, transcritores do braile,
fonoaudibélogos, neuropsicélogos etc.) tem o objetivo de minimizar as dificuldades
encontradas pelos alunos com deficiéncia.

A Educacédo Inclusiva é contextualizada como responsabilidade coletiva,
todavia, essa grande responsabilidade se torna exclusiva do Nucleo de Acessibilidade
uma vez que através das condicdes objetivas de trabalho, buscam formas de
assegurar a educacdo nesse contexto, enquanto no Guia de Professores e Alunos
para o ensino remoto ha inexisténcia do direcionamento e funcionamento das aulas
para as pessoas com deficiéncias.

Assim, todos os docentes diante da demanda, receberam treinamento

especializado para o ensino remoto e voltado ao aluno com deficiéncia. No entanto,
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no curso de extensao de préticas pedagdgicas mcluswas no ano de 2019.2 houve
somente 15 inscritos em um universo docente.

Conclui-se que € necessario a articulagdo do NAU juntamente com todos
envolvidos na dindmica universitaria, uma vez que a participacdo e atividade faz a
esséncia para efetivacdo dos critérios e procedimentos indicados na Politica de

Inclusdo da pessoa com deficiéncia,
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